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 يفهىو انتذسيس

هى عًهيخ تشثىيخ هبدفخ وشبيهخ تؤخز في الاعتجبس كبفخ انعىايم انًكىَخ نعًهيتي 

انتعهيى وانتعهى ويتعبوٌ يٍ خلانهب كم يٍ انًعهى وانتلاييز والاداسح انًذسسيخ 

والاسشح وانًجتًع نتحميك يبيسًى ثبلاهذاف انتشثىيخ، فبنتذسيس عًهيخ  تفبعم 

 غخ .اجتًبعي وسيهتهب انفكش وانحىاس وانه

 

 )الاستراتيجيات والطرائق والاساليب(
 

هً مجموعة الاجراءات والوسابل لاالتً تستخدم من  الاستراتٌجٌة فً التدرٌس:

التدرٌسً وٌإدي استخدامها الى تمكٌن الطلبة من الإفادة من الخبرات التعلٌمٌة 

 المخططة وبلوغ الاهداؾ التربوٌة المنشودة.

 

 

هً الاجراءات التً ٌتبعها المدرس لمساعدة طلبته على  الطرٌمة فً التدرٌس :

تحمٌك الاهداؾ ولد تكون الاجراءات منالشات او توجٌه اسبلة او تخطٌط 

لمشروع او إثارة لمشكلة ٌموم بها المدرس داخل الصؾ الهدؾ منها توصٌل 

 توصٌل معلومات وحمابك ومفاهٌم للطلاب.

 

 

 

ٌتناول بها المدرس طرٌمة التدرٌس فً اثناء  : هو الكٌفٌة التً الاسلوب التدرٌسً

لٌامه بعملٌة التدرٌس أو النمط الذي ٌعتمده التدرٌسً فً توظٌؾ طرابك التدرٌس 

بفعالٌة تمٌزه عن ؼٌره من التدرٌسٌٌن الذٌن ٌستعملون الطرٌمة نفسها، ومن ثم 

 فان اسلوب التدرٌس ٌرتبط بصورة اساسٌة بالخصابص الشخصٌة للمدرس.
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 الفرق بٌن الاستراتٌجٌة والطرٌمة والاسلوب

ان الاستراتٌجٌة اشمل من الطرٌمة فالاستراتٌجٌة هً التً تختار الطرٌمة  

الملابمة مع مختلؾ الظروؾ والمتؽٌرات المإثرة فً المولؾ التعلٌمً اما 

الطرٌمة فؤنها بالممابل اوسع من الاسلوب اذ لاتتحدد بالخصابص الشخصٌة 

 للمدرس. 

 

 

 مٌزات الطرٌمة التدرٌسٌة الجٌدة م

 

 لادرة على تحمٌك هدف تربوي وتعلٌمً -1

 تتلائم ولدرات ولابلٌات المتعلمٌن -2

 ٌنتستثٌر دافعٌة المتعلم -3

 تراعً الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن -4

 امكانٌة استعمالها فً اكثر من مولف تعلٌمً -5

 تراعً الاهداف التربوٌة التً نرجوها فً المتعلم -6

 نمو المتعلمٌن الجسمٌة والعملٌةتراعً خصائص  -7

 .تستند الى نظرٌات التعلم ولوانٌنه  -8

 

 

 اهمٌة طرٌمة التدرٌس:

 

 تكمن اهمٌة طرٌمة التدرٌس فً ثلاث جوانب اساسٌة وهً :

المدرس: ان الطرٌمة تساعد المدرس على الوصول الى اهدافه بوضوح وتسلسل  -ٔ

منطمً محرزاً عن طرٌمها التصادا فً الجهد والولت مما ٌجعله لادرا عللاى 
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المطاولة والاحتفاظ بحٌوٌته وطالته لافادة الاخرٌن كما انها تتٌح استثمار الولت 

 المتوافر افضل استثمار .

 

ا بالنسبة للطلبة فانها تتٌح لهم امكانٌة متابعة المادة الدراسٌة الطلبة: اما اهمٌته -ٕ

بتدرج مرٌح وتوفر لهم فرصة الانتمال من فمرة الى اخرى بوضوح تام وبخاصة 

بعد تعرفهم على الاسلوب التعلٌمً الذي ٌعتمده المدرس فً تدرٌسه فٌتحمك 

 الاتصال الجٌد بٌنه وبٌنهم.

ساس من التعلٌم هو نمل المادة او المعلومات او المادة الدراسٌة: ان الهدؾ الا -ٖ

المعارؾ او العلم او المهارات الى الطلبة بهدؾ تنمٌة شخصٌاتهم للإسها فً تنمٌة 

 المجتمع فٌما بعد.

 

 

 العوامل المؤثرة فً طرائك التدرٌس

 

 الهدف من الدرس  -1

 الوسائل التعلٌمٌة  -2

 المراءات الخارجٌة -3

 خبرة المدرس -4

 لمدرسالتوجه التربوي ل -5

 مستوى الطلاب ولدراتهم واستعداداتهم -6

 تنظٌم المنهج الدراسً -7

 طبٌعة الموضوع الدراسً -8
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 تصنٌؾ طرق التدرٌس

============== 

طرق التدرٌس ، نظرا لاختلاؾ المعاٌٌر التً  اختلؾ المربون فً تصنٌؾ

ٌنطلمون منها فً التصنٌؾ ، هنان عدة معاٌٌر لا بد من أخذها بعٌن الاعتبار 

  : بالتربٌة الإسلامٌة وهذه المعاٌٌر هً تصنٌؾ طرق التدرٌس الخاصة لبل

ٌرٌده المعلم من التعلٌم ؟ هل ٌرٌد  الؽرض من التعلٌم ، بمعنى ما الذي ٔ /

ا لـُرآنٌاً أو حدٌثا  --فً دَرْسِهِ  -- التفسٌر أم الفمه أم اللؽة ؟ فمد ٌتناول المعلم نَصَّ

ٌتناوله لبٌان البلاؼة والإعراب ، ولد  ، ولد شرٌفاً لاصداً الشرح أو التفسٌر

الشرعٌة ، وبالتالً فلا بد أن تختلؾ  ٌمصد استخراج الأحكام الفمهٌة والأحكام

  . طرٌمة التدرٌس من هدؾ إلى آخر

الموضوع ، فالموضوع الذي ٌموم المعلم بتدرٌسه ٌفرض علٌه  طبٌعة/  ٕ

عن تدرٌس أحكام الوضوء أحكام التلاوة ٌختلؾ  طرٌمة التدرٌس ، فتدرٌس

 . أو الأخلاق والتهذٌب وهكذا وٌختلؾ الاثنان عن تدرٌس حصة فً الفمه

الابتدابٌة لا ٌناسب المرحلة  مرحلة التعلٌم ، فما ٌناسب الطلاب فً المرحلة/   ٖ

تدرٌسه من مرحلة إلى  الثانوٌة أو الجامعٌة . فالمعلم مضطر إلى تؽٌٌر طرق

 . أخرى

وأدوات فً المدرسة  متاحة فً المدرسة : ما ٌتاح من وسابلالامكانات ال/ ٗ

ومختبر  ٌسهم فً تحدٌد الأسلوب أحٌانا ، فالمدرسة التً ٌتوفر فٌها المسجد

اللؽات وأجهزة الحاسوب تمكن المعلم من استخدام طرق تدرٌس تختلؾ عن 

 . التً لا تتوفر فٌها مثل هذه الأجهزة المدرسة

 

مستوٌات المعلمٌن والفروق  فسه ، لاشن أن اختلاؾإمكانٌات المعلم ن    ٘

، فكل معلم ٌطبك  الفردٌة بٌنهم تإثر فً طبٌعة طرؾ التدرٌس التً ٌستخدمونها

سه أٌام  . دراسته ما ٌعتمده وما درسه فً حٌاته ، أو لد ٌملد مُعلماً دَرَّ
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التربٌة معاٌٌر ٌتبناها رجال  أن تصنٌؾ طرق التدرٌس ٌجب أن ٌعتمد على   

،والولت المتاح للتعلم ، وطبٌعة  والتعلٌم ، ومن هذه المعاٌٌر دور المعلم والمتعلم

 المادة والتعلم الحاصل

 

  أنواع طرق التدرٌس

============  

 ( ): التربوٌٌن طرق التدرٌس إلى ثلاثة أصناؾ صَنَّؾَ بعض المفكرٌن

  : طرق التدرٌس التملٌدٌة .ٔ

لمبدأ الذي ٌعتمد على الطرٌمة كؤسلوب أو وسٌلة وتموم هذه الطرق على ا

المعلم المادة الدراسٌة وٌنملها إلى تلامٌذه بعد تبسٌطها ، وتموم هذه  ٌعرض بها

 . الؽالب على شرح المعلم وفعالٌته الإلمابٌة الطرابك فً

 : الطرابك الحدٌثة أو الفعالة .ٕ

 رٌس هً أسلوب ٌستخدمهتموم هذه الطرابك على المبدأ المابل إنّ طرٌمة التد

المعلم فً توجٌه نشاط التلامٌذ توجٌها ٌمكنهم من التعلم بؤنفسهم ، وٌكون دور 

فً هذه الطرابك ، الإشراؾ على نشاط المتعلمٌن وتوجٌه فعالٌاتهم ،  المعلم

أعمالهم ، فالطلب هو محور العملٌة التعلٌمٌة هنا ، ومن هذه  وتموٌم نتابج

 . والتعٌٌنات الطرابك طرٌمة الوحدات

 : تمسٌم على أساس الدور الذي ٌموم به كل من المعلم والمتعلم .ٖ

  – الطرٌمة الإلمابٌة ---أ. طرابك لابمة على جهد المعلم وحده  

لابمة على جهد المعلم والمتعلم بمعنى أن ٌشترن كلاهما فً فً  ب. طرابك 

 . مشكلاتطرٌمة الحوار والمنالشة وحل ال عملٌة التعلٌم ، كما فً

علٌها طرابك التعلم الذاتً بحٌث  ج. طرابك لابمة على جهود المتعلم ،وٌطلك 

  . ٌموم المعلم بتعلٌم نفسه ٌنفسه كالتعلٌم المبرمج

التً تإدي إلى إطلاق  ، أن المهم هو أن ٌختار المعلم طرق التدرٌس المناسبة
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توٌاتهم ومع متطلبات مس طالات المتعلمٌن ، وتثٌر دافعٌتهم للتعلم ، وتتناسب مع

المعلومات وتكنولوجٌا  العصر الحدٌث الذي ٌعٌشون فٌه ، فً عالم تسوده ثورة

 . التعلٌم والتمنٌات التربوٌة

أن طرق التدرٌس التملٌدٌة لٌست سٌبة مطلما ، بل فٌها خٌر كثٌر ، وٌمكن     

مآخذ ، فابدة تربوٌة ،والطرق الحدٌثة لٌست حسنة مطلما ، بل علٌها  أن تحمك

ٌنوع فً طرق التدرٌس بل علٌه أن ٌستخدم أكثر من طرٌمة  فعلى المدرس أن

 .. فً آن واحد

 

 التعلم الذاتــــــــي

============= 

اٌزؼ١ٍُ اٌزٟ رز١ؼ رٛظ١ف ِٙبساد اٌزؼ١ٍُ ثفبػ١ٍخ ، ِّب ٠غبػذ فٟ رط٠ٛش  ٘ٛ ِٓ أُ٘ أعب١ٌت

٘بَ ٠ّىٕٗ ِٓ اعز١ؼبة ِؼط١بد اٌؼصش  عٍٛو١ب ِٚؼشف١ب ٚٚعذا١ٔب ، ٚرضٚدٖ ثغلاػ الإٔغبْ

  ، ٚ٘ٛ ّٔػ ِٓ أّٔبغ اٌزؼٍُ اٌزارٟ ٔؼٍُ ف١ٗ اٌمبدَ

 . أْ ٠زؼٍّٗ اٌّزؼٍُ و١ف ٠زؼٍُ ِب ٠ش٠ذ ٘ٛ ثٕفغٗ

الأٚلبد ٚغٛاي اٌؼّش داخً  ئْ اِزلان اٌّزؼٍُ ٌّٙبسح اٌزؼٍُ اٌزارٟ رّىٕٗ ِٓ اٌزؼٍُ فٟ وً

اٌّغزّشح ، أْ رذس٠ت اٌّزؼٍُ ػٍٝ اٌزؼٍُ اٌزارٟ اٌّذسعخ ٚخبسعٙب ،ٚ٘ٛ ِب ٠ؼشف ثبٌزشث١خ 

اٌزؼٍُ ٚاعزخذاَ اٌزم١ٕبد ٚرىٌٕٛٛع١ب اٌّؼٍِٛبد ٚاٌّؼشفخ  ٠غؼٍٗ أوضش اػزّبدا ػٍٝ ٔفغٗ فٟ

ؽ١برٗ ، ف١صجؼ ثزٌه لبدسا ػٍٝ الإفبدح ِٓ اٌؾبعٛة ٚرٛظ١فٗ  ،ٚرٛظ١فٙب ثطش٠مخ ػ١ٍّخ فٟ

شجىخ الإٔزشٔذ اٌؼب١ٌّخ ، ٚثبٌزبٌٟ ٠غزط١غ ٚالارصبي ِٓ خلاٌٗ ث فٟ ؽً اٌّشىلاد اٌؼ١ٍّخ

 . اٌّؼشفخ فٟ أِبوٕٙب ِّٙب وبٔذ ثؼ١ذح ٚثىً ٌغبد اٌؼبٌُ اٌٛصٛي ئٌٝ ِصبدس

 :: ِفَٙٛ اٌزؼٍُ اٌزارٟ

 ِؾبٌٚخ اٌّزؼٍُ رؼ١ٍُ ٔفغٗ ثذْٚ الاعزؼبٔخ ثّؼٍُ أٚ ِٛعٗ ;quot&\ : اٌزؼٍُ اٌزارٟ-1

.\&quot;( ) 

٠ٕذِظ اٌّزؼٍُ  ِغّٛػخ ِٓ الإعشاءاد لإداسح ػ١ٍّخ اٌزؼٍُ ثؾ١ش;quot&\ : اٌزؼٍُ اٌزارٟ -2
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  ( ). ٚاٌؼم١ٍخ ثّّٙبد رؼ١ّ١ٍخ رزٕبعت ٚاؽز١بعبرٗ ٚلذسارٗ اٌخبصخ ِٚغز٠ٛبرٗ اٌّؼشف١خ

ِٓ الاِىبٔبد اٌّؾ١طخ ثٗ ِٓ ِؼ١ٍّٓ  أْ اٌزؼٍُ اٌزارٟ ٘ٛ رؼ١ٍُ اٌفشد ٔفغٗ ثٕفغٗ ِغزف١ذاوّب 

 .. ٚصٛسح ِؼٍِٛبر١خ ١خ ٚرم١ٕبد رشث٠ٛخِٚىزجبد ػ١ٍّخ ٚٚعبئً رؼ١ٍّ

رذس٠ظ لبدسح ػٍٝ رؾم١ك أ٘ذافٙب خبصخ رٍه اٌزٟ  ِٚٓ ٕ٘ب فاْ اٌزشث١خ ثؾبعخ ئٌٝ غشق

ػٕذ اٌطلاة ١ٌصجؾٛا لبدس٠ٓ ػٍٝ اٌزطٛس ٚالإثذاع  رزؼٍك ثز١ّٕخ ِٙبساد اٌزفى١ش اٌؼ١ٍب

 . ٚالاػزّبد ػٍٝ اٌزؼٍُ اٌزارٟ

 

 

 

  أنماط التعلم الذاتي

============== 

 Programmed Instruction : اٌزؼ١ٍُ اٌّجشِظ-1

--------------------------------------------------- 

رمَٛ ػٍٝ رمغ١ُ اٌّٛظٛع اٌذساعٟ ئٌٝ ِغّٛػخ ِٓ الأفىبس ٚاٌخطٛاد ِشرجخ  ٚ٘ٛ غش٠مخ

 زٙب رغز٠خِٕطم١ب ،٠ٕزمً اٌّزؼٍُ ِٓ خطٛح ئٌٝ أخشٜ أزمبلا رذس٠غ١ب ٠ؼطٝ فٟ ٔٙب٠ رشر١جب

 ( ). ساعؼخ فٛس٠خ

 

 Packages Instruction:اٌؾمبئت اٌزؼ١ّ١ٍخ -2

-------------------------------------------------- 

ِزىبًِ ِصُّ ثطش٠مخ ِٕٙغ١خ رغبػذ اٌّزؼ١ٍّٓ ػٍٝ اٌزؼٍُ اٌفؼبي ، ٠ٚشًّ  ٔظبَ رؼ١ٍّٟ

ِٚؾذدح ٠غزط١غ اٌّزؼٍُ أْ اٌّٛاد اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌّزشاثطخ راد أ٘ذاف ِزؼذدح  ِغّٛػخ ِٓ

ِؼزّذا ػٍٝ ٔفغٗ ٚؽغت عشػزٗ اٌخبصخ ، ٚثزٛع١ٗ ِٓ اٌّؼٍُ أؽ١بٔب ، ٚرشًّ  ٠زفبػً ِؼٙب

 اٌؼٕٛاْ ، د١ًٌ اٌؾم١جخ ، الأ٘ذاف ، أدٚاد الاخزجبس ،;quot&\: اٌزؼ١ّ١ٍخ ػٍٝ اٌؾم١جخ

 ( ) الأٔشطخ اٌزؼ١ّ١ٍخ ، الأٔشطخ الإصشائ١خ ، د١ًٌ اٌّزؼٍُ
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  : ثٛاعطخ اٌؾبعت ا٢ٌٟ اٌزارٟ اٌزؼٍُ -3

-------------------------------------------------- 

 ِضب١ٌب ٌٍزؼٍُ اٌزارٟ ، ؽ١ش ٠شاػٟ اٌفشٚق اٌفشد٠خ ث١ٓ ٠ؼذ اٌؾبعت ا٢ٌٟ

الأدائ١خ ٌٍّزؼٍُ ، ِّٚب ٠ذي ػٍٝ فؼب١ٌخ اٌؾبعت ا٢ٌٟ فٟ اٌزؼٍُ  اٌّزؼ١ٍّٓ ، ٠ٚشاػٟ اٌغشػخ

اٌّزؼ١ٍّٓ ٠غزط١ؼْٛ اٌشلٟ ثأٔفغُٙ فٟ اٌزؼبًِ ِؼٗ ثّغشد ِؼشفزُٙ  ٓاٌزارٟ أْ وض١شا ِ

ثبلإظبفخ ئٌٝ ٚعٛد اٌىض١ش ِٓ اٌجشاِظ اٌّزخصصخ لإسشبد اٌّزؼٍُ ،  ٌٍّجبدب الأعبع١خ ،

 . أعئٍزٗ ، ٚالأعٍٛة اٌش١ك اٌزٞ ٠ّزبص ثٗ اٌؾبعٛة ٚالإعبثخ ػٍٝ

 

 : اٌجطبلبد اٌزؼ١ّ١ٍخ(4

-------------------------- 

  . اٌزؼ١ّ١ٍخ ثطبلخ الأػّبي اٌزٟ رؾذد ف١ٙب اٌّٛاد -أ

 . ثطبلبد اٌزصؾ١ؼ : رصؾ١ؼ الإعبثبد اٌٛاسدح فٟ صؾ١فخ الأػّبي -ة

  . اٌؾىُ اٌفمٟٙ ثطبلبد اٌزؼج١ش : ٌزذس٠ت اٌّزؼٍُ ػٍٝ اٌزؼج١ش ػٓ اٌّؼٕٝ اٌؼبَ ٌٍٕص أٚ -ط

 . ثطبلخ اٌزؼ١ٍّبد : ث١بْ اٌزؼ١ٍّبد اٌّؾذدح ٌزٕف١ز٘ب -د

 : صؾف الأػّبي (5

----------------------- 

 . ٠زفبػً ِؼٙب اٌطلاة ٚرزعّٓ الأعئٍخ ٚإٌّبلشبد اٌزٟ

 : اٌزؼ١١ٕبد اٌفشد٠خ (6

-------------------------- 

 . ٚاٌّٛاصفبد ٚاٌى١ّخ ٚإٌٛػ١خ ٟٚ٘ ٚؽذاد رؼ١ّ١ٍخ صغ١شح رزعّٓ اٌّذح

 : الأٌؼبة اٌّجشِغخ (7

--------------------------- 

ثطش٠مخ ِزذسعخ فٟ ِغز٠ٛبد ِززب١ٌخ ،  ٚف١ٙب ٠زُ رؼ١ٍُ اٌّؼبسف ٚاٌّٙبساد ٚالارغب٘بد
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 . اٌفٛس٠خ ٌٕز١غخ اٌزؼٍُ ٠زٍمٝ اٌطبٌت اٌزغز٠خ اٌشاعؼخ ِٓ خلاي ِؼشفزٗ

 : دٚس اٌّؼٍُ فٟ اٌزؼٍُ اٌزارٟ

ئعشاء الاخزجبساد اٌزشخ١ص١خ ١ٌُِٚٛٙ ٚارغب٘برُٙ ٚ اٌزؼشف ػٍٝ لذساد اٌّزؼ١ٍّٓ .1

 . ٚاٌجٕبئ١خ ٚاٌزم١ّ٠ٛخ

ؽذ٠ضخ ،  ئػذاد اٌّٛاد اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌلاصِخ : ؽمبئت رؼ١ّ١ٍخ ، ِصبدس رؼ١ّ١ٍخ ،رم١ٕبد رشث٠ٛخ .2

  أفلاَ رؼ١ّ١ٍخ ، ؽبعت آٌٟ ،

 . ٚر١ّٕخ ١ٌِٛٗ ٚارغب٘برٗ رمذ٠ُ اٌؼْٛ ٌٍّزؼٍُ فٟ رط٠ٛش لذسارٗ .3

ٚاٌزؼبًِ ِؼٙب أ ٚو١ف١خ رٛظ١ف اٌزم١ٕبد  اٌؾصٛي ػٍٝ اٌّؼٍِٛخ، رٛع١ٗ اٌطٍجخ ئٌٝ و١ف١خ .4

 . ِٚصبدس اٌزؼ١ٍُ اٌّخزٍفخ

 . اٌطلاة ئٌٝ ٔمطخ اٌجذا٠خ اٌزٟ ٠غت أْ ٠جذؤٚا ِٕٙب رٛع١ٗ .5

اعزشبس٠خ ،ٚرمذ٠ُ اٌؾٍٛي ٌٍّشبوً ٚاٌؼلاط ٌٍمعب٠ب اٌزٟ ٠ّش ثٙب  ِزبثؼخ اٌطلاة ثصفخ .6

 . اٌطٍجخ
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 {الاهداف التربوية}

 

الهدف التربوي هو النتائج المرغوب فٌها التً تسعى التربٌة للوصول الٌها او هو 

 النتٌجة النهائٌة للعملٌة التربوٌة.

 

 اهًيخ الاهذاف انتشثىيخ: 

 

 إرشاد السدرس في اختيار السادة والأنذظة والخبرات التعميسية وطرائق التدريس. .1

 أكثر فاعمية. تجعل عسمية التعمم والتعميم .2

 رسم الخظط التربهية.  .3

 تسكين السدرس من التقهيم السشاسب لظمبتو. .4

 مداعدة السدؤولين عمى معرفة مدى نجاح عسمية التعمم والتعميم..5

 :مدتويات الأهداف التربوية 

 
 :الأهداف العامةأ. 

 يدعى التربهيهن إلى تحديد أىداف عامة تشدجم وتمبي حاجات السجتسع  وطبيععة المعيم
ا  ت عا طعهيت، وتدعتمزد جيعهد  والقهانين والعادات والتقاليد في السجتس ، وىذه الأىعداف تدعتقرو وً
كبيعععرة لتحميقيعععا، وتترعععا يدرجعععة عاليعععة معععن التجريعععد والعسهميعععة والتعقيعععد.  ومعععن أمثمعععة ىعععذه 

 الأىداف العامة:
كذا الاستعدادات والقدرات الايداعية عشعد الظمةعة وتشسيتيعا وتهجيييعا العى الحقعه   .أ 

 السشاسةة ليا. 

 تشسية التفكير الشاًد لدى الظمةة. .ب 

 ترسيخ السفاهيم والاتجاىات والميم الاندانية الدميسة عشد الظمةة. .ج 

 تعريف الظمةة بانجازات العرب.  .د 
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 يصبدس اشتمبق الأهذاف انتشثىيخ:

 در متعددة لاشتقاو الأىداف التربهية ومن ىذه السرادر:ىشاك مرا
 
: وىععي مرععدر ميععم، فالأىععداف التربهيععة تالة ععا مععا تشبثععق مععن سياسععة الدولععة الدولةةة-1

 وثقافتيا وفمدفتيا. 
: أن الشتيجة الشيائية لعسمية التعمم ىه إحداث تقيير في سمهك الظمةة، الطلبة-2

الظمةة من حاجات وًدرات وميارات وميه  واتجاىات، ولتحقيق ذلك يشةقي معرفة خرائص 
ا لاشتقاو الأىداف.  وعدّىا مردر ا رئيد 

عععا معععن مرعععادر اشعععتقاو الأىعععداف التربهيعععة، السجتسةةة -3 : يععععد السجتسععع  مرعععدر ا ميس 
فالسؤسدععة التربهيععة تعسععل فععي يي ععة، ولكععي تععؤثر وتتععنثر ييععا، يشةقععي أن لا تكععهن بسعععز  عشيععا، 

فيا مذتقة معن السجتسع  والبي عة السحيظعة ييعا ، ومعن أمثمعة الأىعداف التعي وذلك بنن تكهن أىدا
 يسكن اشتقاًيا من السجتس .

 تعرف الظمةة عمى مرادر الثروة الظبيعية.  -

 تشسية عقه  ًادرة عمى معالجة مذكتت السجتس . -

 تشسية ميه  إيجايية نحه البي ة. -

 التقيرات العمسية والتقشية.  -

 )السدتحدثات(.الشظريات التربهية  -
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ِصبدس اشزمبق الأ٘ذاف 

 اٌزشث٠ٛخ

اٌّغزّغ 
 الأغبٟٔ

 

اٌّغزّغ 
 اٌذٌٟٚ

 

 اٌّغزّغ 
 اٌّؾٍٟ

 

فٍغفخ   
 اٌزشث١خ

 

اٌّإعغخ 
 اٌزشث٠ٛخ 

 

ً ـــــد١ٌ
 إٌّٙبط

ً ـــــد١ٌ
 اٌؾبعبد

رؾ١ًٍ 
 اٌّؾزـٜٛ 

رؾ١ٍــً 
 اٌّٙــــٓ 

اٌخجشاء 
 ٚاٌّخزصْٛ 

 

 ِصبدس اشزمبق الأ٘ذاف اٌزشث٠ٛخ
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 :الأهداف الدلوكيةب. 
 

ةا  مةا ا طوبة  الطلبةة     ا ا،يمي الهدف الدلوكي: هو عبةاةة نةج لسلةة  رةف و ةقي
يظهروه بعد  علسهم لسقهوم   و مبد    و إلراء   و حقيمةة  ةدةخ لةمد مةدة ةمشيةة ادةبييا 

ا،يمةةة  كسةةا  ةةي  08كسةةا  ةةي الحرةةة السدةبةةية  ولا  زيةةد نةةج ا،يمةةة   45لا  مةةع نةةج 
 السحاضرة الجامعية  الهدف الدلوكي محدا يسكج ممحظته وقاطع للقياخ والتمويم.

 
 

 :ششوط صيبغخ الأهذاف انسهىكيخ 
 

    كو  مولهة للطلبة وليس للسدةبيج: الهدف السوله للطلبة يؤكةد نلةم مةا يتوقة   .1
مج الطلبة    يقعلوه  لا نلم ما يتوق  مج السدةبيج    يموموا به  مثاد: يتوقة  مةج 

 الطالب بعد اةابته لسوضوع ما     يكو  قااةاي نلم   : 

 يعرف حلف القزود -

 يعدا شروط  لح الحديبية  -

 
لةةةات  عليسيةةةة محةةةداة:  ر    السخةةةرج التعليسةةةي هةةةو السهةةةم ولةةةيس     رةةةف مخر  .2

الأاذطة التي  موا إلم السخرج  ومج السهم الإشاةة إلةم    الأهةداف الجيةدة يجةب    
  كو  مشاببة للطلبة و    ظهر  ي السكا  السشابب  ي التدلدع التدةيدي.

 

يرف حركةة   و  دف نلم  عع واضح ةور الهة    كو  واضحة ومقهومة:  ر    يحت .3
ا له معشم واحد  مط مثاد.    يذكر الطالب بشة  ت  ح مكّة. ةحدثيا معيشيا  و بلوكي

 

ا   كةةو  قاطلةةة للسمحظةةة والقيةةاخ: لا يكقةةي ا  يكةةو  مقهومةةا واضةةح السعشةةم وااسةةا  .4
 اخ بسعشم ا  يتزسج اوا ج  علم يسكج ،يابها. ةظة والميةيجب ا  يكو  قابم للسمح
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 هذاف انسهىكيخ:تصُيفبد الأ 

 

 عةةةدات  رةةةشيقات الخبةةةراء التربةةةوييج ليهةةةداف الدةةةلوكية بحدةةةب ولهةةةات الشظةةةر 
السطروحة مج قبلهم  ويعد  رشيف طلوم  شهرها والذر اشةتسع نلةم ثمثةة مجةالات ة يدةة 

 مترابطة ومتكاملة وهي:
 
 

  ولاي: السجاد السعر ي .
بالسعععارف والخبععرات والسعمهمععات، تؤكععد الأىععداف فععي ىععذا السجععا  عمععى تزويععد الظمةععة 

أضعععا إلعععى ذلعععك تظعععهير ًعععدراتيم العقميعععة عمعععى التعععذكر والفيعععم والتحميعععل والتظبيعععق والتركيعععب 
والتقععهيم، وىععه مععن أكثععر السجععالات التععي يركععز عمييععا السدرسععهن، بننععو يععرتةط بظبيعععة السعرفععة 

ععد تععم ترععشيف الأىععداف السعر يععة وفعع ق ترععشيف يمععهد الععى الستعمقععة بععالسهاد التععي يدرسععهنيا، وً
سععععتة مدععععتهيات متفاوتععععة مععععن حيععععك سععععيهلتيا، ومرتةععععة بذععععكل ىرمععععي، وتسثععععل ًاعععععدة اليععععرد 

 السدتهيات الديمة، وتزداد الرعهبة كمسا ارتفعشا.
     

    
 
 

 ِغز٠ٛبد اٌّغبي اٌّؼشفٟ

      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التركٌب

 التحلٌل

 التطبٌك

 الفهم

 المعرفة

 التموٌم 
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 ومج الأمثلة نلم الأهداف  ي هذا السجاد وحدب السدتويات:
 
 : مدتهى السعرفة  .1

أدنعععى مدعععتهيات السجعععا  السعرفعععي، ويتظمعععب ىعععه ويسثعععل مدعععتهى الحفعععك أو التعععذكر 
تذكر السعمهمات والحقائق والسعارف والسفاهيم وتيرىا، ومن الأفععا  التعي تدعتخدد 

 في ىذا السدتهى )يذكر، يعدد، يدسي، يعرف(.

 مثا : أن يدسي الظالب أًدد مذرع لمقهانين في التنريخ القديم.

 مدتهى الفيم .2

ويقرععد بععو ًععدرة الظالععب عمععى إدراك معشععى الأشععيا  التععي يدرسععيا، ومععن الأفعععا   
 التي تدتخدد في ىذا السدتهى يعمل، يفدر، يبين، يمخص. 

 مثا : يفدر انترار السدمسين في تزوة يدر الكبرى.
 

  مدتهى التظبيق : .3

يذععععير ىععععذا السدععععتهى إلععععى ًععععدرة الظمةععععة عمععععى الاسععععتفادة مسععععا تعمسععععهه مععععن القععععهانين 
ا جديد.  والسفاهيم والحقائق والشظريات لحل مذكمة تعرض ليم في مهً

 ومن الأفعا  التي تدتخدد في ىذا السدتهى: يحل، يرسم، يدتخدد، يكتب.
 كة.مثا : أن يؤشر الظالب عمى خارطة شةو الجزيرة العربية مهً  م

 
 :مدتهى التحميل  .4

ويتظمب التحميل من الظمةة ترشيف وتجزئعة السعادة التعميسيعة إلعى مكهناتيعا، ومعن  
 الأفعا  التي تدتخدد في ىذا السجا  يحمل، يهازن، يدتخرج، يربط. 

 مثا : أن يحمل الظالب ًه  نايميهن: انا اين الثهرة الفرندية.
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 : مدتهى التركيب  .5

ويذعععير ىعععذا السدعععتهى إلعععى القعععدرات العععتزد تهافرىعععا لمتعععنليف والجسععع  يعععين الأجعععزا   
والهحععععدات والعشاوععععر، ومععععن الأفعععععا  التععععي تدععععتخدد فععععي ىععععذه السدععععتهى، يكتععععب، 

 يرسم، يز ، يقترح.

ة الآثار التاريخية.  ا لسعالجة مذكمة سرً  مثا : أن يقترح الظالب أسمهب ا جديد 
 

 التقهيم: .6

الظالب عمى تقعدير ييسعة الأشعيا  والسهاًعا وروعدار أحكعاد ييسعة  ويذير الى ًدرة 
 عمييا، ومن الأفعا  التي تدتخدد في ىذا السجا  يبين، يبرر، يميم، يختار.

 مثا : أن يميم الظالب دور الإستد في خدمة الةذرية.  
       

 
  : ثبَيبً: انًجبل انىجذاَي

 

يذعععععير ىعععععذا السجعععععا  إلعععععى تظعععععهير السذعععععاعر لعععععدى الظمةعععععة، ويركعععععز عمعععععى السذعععععاعر 
والأحاسيس والميم والاتجاىات والعادات، ويقدم السجا  الهجداني الى خسدة مدتهيات بذعكل 
ىرمععععي القاعععععدة تسثععععل أدنععععى السدععععتهيات، ومععععن الأفعععععا  السدععععتخدمة فععععي ىععععذا السجععععا  ييععععتم، 

 زن، يشتظم، يؤمن، يمتزد، ومن أمثمة ىذا السجا : يرقي، يذارك، يروي، يقدر، يثسن، يها
 أن يرقي الظالب إلى مدرسو. -
 أن يذارك الظالب في نظافة السدرسة. -
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  حشكي  -ثبنثبً: انًجبل انُفس

يذععععععععععير ىععععععععععذا السجععععععععععا  الععععععععععى تشسيععععععععععة السيععععععععععارات الحركيععععععععععة لععععععععععدى الظمةععععععععععة، مثععععععععععل: 
عععععععععععععد ًدعععععععععععععم سسةدعععععععععععععهن  الأىعععععععععععععداف ميعععععععععععععارة الكتابعععععععععععععة، الدعععععععععععععةاحة، الععععععععععععععزف، السذعععععععععععععي، وً

العععععععععععشفس حركيعععععععععععة العععععععععععى سعععععععععععةعة مدعععععععععععتهيات ىعععععععععععي الإدراك، التييعععععععععععؤ، الاسعععععععععععتجابة، الآليعععععععععععة 
 او التعهيد، التكيف، الأوالة.
 ومن أمثمة ىذا السجا :

 يسثل دور شخرية سقراط. -

 يعيد ترتيب خظهات تجربة عمسية.  -
 

 

 

 

 

 

 

 رةضطرٌمة المحا -1

 

ً وبخاصة فً   تعد المحاضرة من الدم طرابك التدرٌس واكثرها شٌوعا

المناسبات العامة التً تتطلب عرض موضوعات محددة فً اولات لصٌرة 

لتفسٌر ظاهرة كونٌة مثلاً او تعدٌل اتجاهات سلبٌة او شرح مولؾ شرعً 

حفظ وللمدرس الدور الربٌس فً المابها اما دور الطلبة فٌتمثل فً الاستماع  وال

 والاستمبال.

 

  

 رةضمفهوم المحا

 

  ً وعلى نحو مستمر من المدرس الى  هً عملٌة عرض المعلومات عرضاً شفوٌا

الطلبة دون ان ٌماطعه احد منهم فدورهم الاساس هو حسن الاصؽاء والاستماع 

لما ٌمدمه من حمابك ومعلومات ولد ٌوجه فً اثناء المحاضرة او فً نهاٌتها 
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الطلبة للتاكد من مدى انتباههم وتتبعهم لما لدمه والتعرؾ بعض الاسبلة الى 

 على مدى اكتسابهم لتلن المعلومات.

 

 تنفٌذ الدرس بطرٌمة المحاضرة:

 ( دلابك.٘-ٕواثارة اهتمام الطلبة والزمن المحدد لها من ) / التمدٌم للمحاضرةٔ

 ( دلٌمة.ٖٓ-ٕٓ/ عرض المعلومات التفصٌلٌة وٌخصص لهذه الخطوة من )ٕ

 دلابك. (ٖ-ٕ/ عرض الخلاصة الختامٌة وٌخصص لهذه الخطوة من )ٖ

 ( دلابك.ٓٔ-٘/ المسؤلة وٌخصص لهذه الخطوة من)ٗ

 

 

 

 

 متى تستعمل طرٌمة المحاضرة

عند تمدٌم موضوع جدٌد او وحدة تعلٌمٌة جدٌدة اذ ٌحاول المدرس ان ٌرى العلالة  -ٔ

 بٌن هذه الوحدة وبٌن المجموع الكلً للموضوع.

الانتهاء من تدرٌس موضوع  معٌن او وحدة معٌنة  اي عندما ٌموم المدرس  عند  -ٕ

 بالتلخٌص  .

عندما ٌرؼب المدرس ان ٌجٌب عن بعض الاسبلة او المشاكل التً سبك وان اثٌرت  -ٖ

 فً درس من الدروس وٌرى الولت مناسب والطلاب مستعدون لتلمً الاجابة .

ضرورٌة على ان تكون جدٌدة وؼٌر  عندما ٌرٌد المدرس ان ٌمدم معلومات اضافٌة -ٗ

موجودة فً الكتب الممررة او تفسٌر بعض وسابل الاٌضاح كارسوم والصور 

 والجداول وؼٌرها.

عندما تفشل الطرق الاخرى فً تحمٌك الؽاٌة من تدرٌس مادة ما او عندما ٌسود  -٘

 الصؾ شا من الاضطراب والتشوٌش من جراء منالشة او سإال او جواب.



سم 
رآ ن  ق  ر وعلوم الق  سي 

ف  سي                        /   الت 
ي  دآن  الكث  ي  وآن  ر  ش  ة                                                آ عدآد المدرس المساعد ن  الث  س                                                          المرحلة  الث  درن  ق  ي   طرآئ 

 

 
ٕٓ 

المدرس التؤثٌر على شعور طلابه وإثارة الحماس فٌهم ٌركن المدرس عندما ٌرٌد  -ٙ

 الى طرٌمة الالماء او المحاضرة.

 

 

 

 محاسن طرٌمة المحاضرة

 

ٌستطٌع المدرس التحكم فً الولت وانجاز المنهج الممرر فً المدة المحددة له   -ٔ

عن طرٌك عرض الافكار والمعلومات وشرحها فالمعلومات الؽامضة 

 الصعبة تحتاج الى ولت طوٌل وجهد كبٌر لٌتوصل الطلبة الٌها.والحمابك 

 تساعد المدرس على ربط الدرس السابك  بالدرس الجدٌد . -ٕ

تساعد المدرس على تمدٌم خبرات اضافٌة للطلبة فالمدرس بخبرته وسعة  -ٖ

اطلاعه ٌستطٌع ان ٌضٌؾ معلومات بالاضافة الى المعلومات الموجودة فً 

 الكتاب الممرر.

احسن المدرس تمدٌم المحاضرة وتوفٌر عنصر الاثارة والتشوٌك لدى اذا  -ٗ

 الطلبة فإتها سوؾ تكون محاضرة مثٌرة ومفٌدة وناجحة.

 تستخدم فً الصفوؾ التً تحتوي على اعداد كبٌرة من الطلبة. -٘

لما كان الاسماع مصدرا اساسٌا من مصادر التعلم فان طرٌمة المحاضرة  -ٙ

سة السمع لدى الطلبة من اجل عرض توفر للمدرس فرصة استثمار حا

 الموضوعات والافكار وفهمها. 

 

 

 المأخذ ومواطن الضعف فً طرٌمة المحاضرات

 

تكون مشاركة الطلبة محدودة وفً بعض الاحٌان لاتوجد اي مشاركة  -ٔ

 بالشكل الذي ٌجعله سلبٌاً اثناء عملٌة التعلم.
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طرٌك تتطلب الكثٌر من الجهد من المدرس خلال الدرس وذلن عن  -ٕ

 الاستمرار بتمدٌم الموضوع .

لاٌستطٌع جمٌع المدرسٌن المٌام بها بنجاح لانها تتطلب مهارات وممٌزات  -ٖ

خاصة فضلاً عن امتلان المدرس لاعدة واسعة من المعلومات خارج 

 اطار المنهج الدراسً.

 لا تراعً الفروق الفردٌة بٌن الطلبة . -ٗ

ً ما ٌنساها الطلبة بعد لا تترسخ جمٌع المعلومات فً ذهن الطلبة وؼا -٘ لبا

 مدة وجٌزة .

لا تصلح هذه الطرٌمة فً المرحلة الابتدابٌة وذلن لان الطلبة لٌست لدٌهم  -ٙ

 المدرة على المتابعة ولا ٌستطٌعون التركٌز لمدة طوٌلة.

لا تنمً عملٌة البحث عن المعلومات وحب الاستطلاع لدى الطلبة لانهم  -7

 وٌعرض من المدرس.ٌدركون بان الموضوع سوؾ ٌشرح 

 

 طرٌمة المنالشة -2

 

تعرؾ طرٌمة المنالشة بانها: عملٌة تفاعلٌة تدور بٌن المدرس وطلبته او بٌن  

الطلبة انفسهم فً مولؾ تعلٌمً تعلمً معٌن حول موضوع ما او مشكلة محددة من 

الى حلها واتخاذ المرارات ؼبة فً الوصول ر اجل فهمها وتحلٌلها وتفسٌرها

 بشؤنها.

 منالشة صور عدة منها:ولل

 

  الندوة -1

فً هذا النوع من المنالشة تجلس مجموعة صؽٌرة من طلبة الصؾ لاٌزٌد عددهم  

على ستة وعلى شكل نصؾ دابرة ولها مشرؾ ٌدٌر امور الندوة مهمة المشرؾ 

عرض موضوع المنالشة  والاراء المختلفة للمضٌة المطروحةعلى طلبة الصؾ 
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اعضاء الندوة ٌسمح المشرؾ لبمٌة الصؾ بتوجٌه الاسبلة  وبعد انتهاء المنالشة بٌن

لمنالشٌن فً الندوة ولد ٌجٌب المشرؾ على بعض الاسبلة او ٌوجهها بدوره الى ا

وبعدها ٌعرض المشرؾ على طلبة الصؾ ملخصا ٌتضمن الافكار الربٌسة التً 

 نالشها اعضاء الندوةوالنتابج التً توصلو الٌها حول المشكلة المطروحة.

 

 

 حلمة المنالشة )السمبوزٌوم( -2

فً هذا النمط من المنالشة ٌجلس اربعة او خمسة طلاب ٌتكلم كل منهم على جانب  

معٌن من الموضوع او المشكلة المطروحة للمنالشة وٌدٌر هذه المنالشة مشرؾ من 

طلبة الصؾ مهمته تلخٌص رأي كل عضو من اعضاء حلمة المنالشة  وبعد انتهاء 

وضوع المنالشة ٌسمح المشرؾ اعضاء هٌبة الحلمة من الادلاء باراءهم حول م

للطلبة بتوجٌه اسبلتهم الى المنالشٌن بشرط ان ٌوجه كل سإال الى الطالب الذي 

نالش الجانب الذي تضمنه السإال وفً ختام المنالشة ٌموم المشرؾ بعرض مركز 

 للافكار والاراء التً عرضها المنالشون والنتابج التً توصلو الٌها.

 

 المنالشة الثنائٌة : -3
فً هذا النوع من المنالشة ٌنالش طالبان امام بمٌة طلبة الصؾ الاول ٌطرح و 

اسبلة والاخر ٌجٌب علٌها وؼالبا ما ٌكون موضوع النماش ذا طابع جدلً لان 

 المنالشة الثنابٌة تلابم معالجة المضاٌا الجدلٌة ومنالشتها.

 

 انواع المنالشة 
 

 المنالشة الحرة -1
ترمً الى الحصول على الافكار الجدٌدة والمبتكرة  هذه النوع من المنالشة

والمفاجبة والتً تاتً نتٌجة الحركة الحرة للعمل فً موضوع ما وتستعمل هذه 

الطرٌمة داخل ؼرؾ الصؾ مع الصؽار والكبار على حد سواء وٌمتاز هذا النوع 



سم 
رآ ن  ق  ر وعلوم الق  سي 

ف  سي                        /   الت 
ي  دآن  الكث  ي  وآن  ر  ش  ة                                                آ عدآد المدرس المساعد ن  الث  س                                                          المرحلة  الث  درن  ق  ي   طرآئ 

 

 
ٕٖ 

من المنالشة بفاعلٌته فً حل المشكلات وتجاوزها وفً الولت نفسه تحتاج الى 

 نسبٌاً.ولت طوٌل 

 

 المنالشة الموجهة :  -2

تهدؾ الى الوصول الافكار والمعلومات اٌضا عن طرٌك الطلبة ولكنها بالممارنة و

الى المنالشة الحرة تركز على موضوع معٌن من اجل الوصول فٌه الى لرار 

 معٌن.

 

 خطوات الاعداد لطرٌمة المنالشة:

 

 المنالشة الذي سٌتبع.تخطٌط مسبك لاختٌار نوع او اسلوب طرٌمة  -ٔ

 تحضٌر لاعة تفً بمتطلبات اجراء الطرٌمة . -ٕ

تنظٌم هٌؤة جلوس الطلاب المنالشٌن بصورة مرٌحة بحٌث ٌستطٌع احدهم مشاهدة  -ٖ

جلوسهم على شكل نصؾ دابرة اذا كان حجم الاخر وسماعه وخٌر ترتٌب لذلن هو 

 الصؾ مناسبا وعدد التلامٌذ لٌس كبٌرا .

ممحاة توضع لرب كل مجموعة من مجموعات التلامٌذ  سبورة مع طباشٌر مع -ٗ

ه المجموعة من النماط او الملخصات او حل ـا تحتاج الٌـــالمتنالشٌن لكتابة م

 المسابل .

تشجٌع التلامٌذ على الاسهام وعدم التملٌل او السخرٌة من اسبلتهم او اجاباتهم  -٘

 المؽلوطة.

لؾ الوسابل التربوٌة لاشران الاهتمام بجمٌع التلامٌذ فً الصؾ والعمل بمخت -ٙ

 الجمٌع وعدم الاعتماد على عدد للٌل منهم واهمال البمٌة.
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 مزاٌا طرٌمة المنالشة :

 

تزٌد من اٌجابٌة الطالب فً العملٌة التعلٌمٌة ومشاركته الفعالة فً الحصول على  -ٔ

 المعرفة.

والى تنمً لدى الطالب مهارات اجتماعٌة من خلال تعوده الحدٌث الى زملاءه  -ٕ

 المعلم.

تنمً لدى التلمٌذ مفهوم الذات من خلال احساسه بمدراته على المشاركة والفهم  -ٖ

 والتفاعل الاجتماعً .

تنمً لدى الطالب روح التعاون والانسجام والتفاهم وهذا ٌولد لدٌهم الحس الجماعً  -ٗ

 والعمل والاخلاص للجماعة .

 

نمٌب واستنتاج الحمابك والاطلاع تدفع التلامٌذ الى البحث والتفكٌر والمطالعة والت -٘

 على مختلؾ وجهات النظر للموضوع المراد منالشته.

تراعً الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ وذلن بتكٌٌؾ العملحسب هذه الفروق لكل واحد  -ٙ

 منهم ماٌناسبه من الواجب.

للفعالٌات التً ٌإدونها والمسإولٌات  تبعد الملل والضجر عن التلامٌذ نظرا -7

 المعهود الٌهم. والواجبات

تساعد التلامٌذ على عدم نسٌان المعلومات العلمٌة التً اعدوها بانفسهم وتعبو فً  -8

 تحظٌرها وتمدٌمها للمنالشة .

 تجعل من التدرٌس والتموٌم ٌسٌران جنبا الى جنب . -9

 والشجاعة على ابداء الرأي واحترام اراء الاخرٌن.تنمً الجرأة الادبٌة  -ٓٔ

 

 عٌوب طرٌمة المنالشة:
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تتضمن فً اؼلب الاحوال درجة عالٌة من التجرٌد اذ ان الحوار ٌعتمد فً ؼالبٌته  -ٔ

 على اللؽة اللفظٌة دون استخدام المواد المحسوسة .

تحتاج الى مدرسٌن ذوي مهارات عالٌة فً ادارة الصؾ بسبب حدوث بعض  -ٕ

 المشكلات الانضباطٌة بٌن التلامٌذ نتٌجة عدم ممارستهم لهذه الطرٌمة .

 التشعب والخروج عن الموضوع الاصلً فً المنالشة. -ٖ

 استؽلال وسٌطرة عدد معٌن من التلامٌذ على سٌر المنالشة . -ٗ

تحتاج الى ولت وحصص كثٌرة لكً ٌصل التلامٌذ المتنالشون الى اتفاق تام على  -٘

 الشكل النهابً للموضوع.

ث ٌمكن ٌحتاج الى مدرسٌن ذوي مهارات عالٌة فً صٌاؼة الاسبلة وطرحها بحٌ -ٙ

للمعلم ان ٌعٌد صٌاؼة السإال الواحد باكثر من صورة لمراعاة الفروق الفردٌة 

 وتشجٌع كافة التلامٌذ على المنالشة فً الحوار .

ٌهمل الى حد كبٌر التعلم المهاري الخاص بمهارات استخدام الادوات والاجهزة  -7

 المخبرٌة .

 

 

 طرٌمة العصف الذهنً  -3

 

عام  العصؾ الذهنً هو العالم اوسبورنان اول من ابتدع طرٌمة     

وهو نوع من التفكٌر الجماعً الذي ٌهدؾ الى تعدد الافكار 9ٖ8ٔ

وتنوعهاواصالتها اي )الابداع(كما ٌستعمل هذا الاسلوب فً الولت نفسه الى 

التوصل اللا حلول لمشكلات لابمة تعرض امام الطلاب لذلن فان هدؾ 

 ٌة التفكٌر .الاسلوب مزدوج اي حل المشكلات وتنم

 

وٌعرؾ العصؾ الذهنً بانه : نوع من التفكٌر الجماعً ٌهدؾ الى تعدد الافكار 

وتنوعها وبالتالً ٌتطلب تضافر التفكٌر وخاصة عندما ٌصعب على الطالب حل 

 المشكلة لوحده.
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ٕٙ 

 اهداف التدرٌس باستخدام طرٌمة العصف الذهنً :

 

 . / تفعٌل دور المتعلم فً الموالؾ التعلٌمٌةٔ

/ تحفزالمتعلمٌن على تولٌد الافكار الابداعٌة حول موضوع معٌن من خلال ٕ

 ل ممكنة للمضاٌا التً تعرض علٌهم.البحث عن اجابات صحٌحة او حلو

/ ان ٌعتاد الطلاب على الاستفادة من افكار الاخرٌن من خلال تطوٌرها ٖ

 والبناء علٌها.

 وتمدٌرها./ ان ٌعتاد الطلاب على احترام اراء الاخرٌن ٗ

 

 اهمٌة العصف الذهنً: 

 

أهمٌة حدسٌة: إن الحكم المإجل ٌنتج مناخ ابداعً حٌث لاٌوجد نمد او تدخل مما  -ٔ

 ٌخلؾ مناخ حر للجاذبٌة الحدسٌة بدرجة كبٌرة.

 عملٌة بسٌطة: لاتوجد لواعد خاصة تمٌد انتاج الفكرة ولاٌوجد النمد او التمٌٌم . -ٕ

فردٌة او جماعٌة لحل المشكلة والاشتران فً عملٌة مسلٌة: المشاركة تكون  -ٖ

 الرأي ٌتم بمزج افكار ؼرٌبة وتركٌبها.

 عملٌة علاجٌة : الفرد له حرٌة الكلام والمشاركة فلا ٌوجد فرض لرأي اوفكرة. -ٗ

 عملٌة تدرٌبٌة: هً طرٌمة مهمة لاستثارة الخٌال والتدرٌب على التفكٌر. -٘

ا من مختلؾ التخصصات بحٌث تنتج مشاركة فٌهعملٌة جماعٌة تعاونٌة: ٌمكن ال -ٙ

 افكارا او حلول متنوعة للمشكلة الواحدة

الاندماج فً الافكار: ان الانتاج الفكري والابتكار الذي ٌتولد عن طرٌك  -7

العصؾ الذهنً هو تولٌد افكار من الاحتكان بٌن الاشخاص حٌث لد تكون فكرة 

ملٌة بناء شخص مبنٌة او مستندة على فكرة شخص اخر مما ٌإدي الى ع

 الافكار.

 ٌتم استخدام العملٌات العملٌة العلٌا حسب تصنٌؾ بلوم )تحلٌل، تركٌب، تمٌٌم( -8
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 اجراء جلسة العصف الذهنً:

 

( ٙ-ٗالاعداد لمجموعة العصؾ الذهنً : ٌمسم المدرس الطلبة على اكثر من مجموعة )-ٔ

وٌطرح علٌهم مشكلة من داخل الموضوع المعالج وتحدد المشكلة بدلة وٌكون  مجموعات

 الطلبة مجموعات على شكل دابرة مستدٌرة .

: بعدها ٌعرض الطلبة الحلول بالتعالب وعندما تنضب الافكار ٌموم لابد تولٌد الافكار-ٕ

 افكار سابمة. المجموعة بطرح فكرة ما او ٌساعدهم على ذلن او ٌطرح الافكار بالبناء على

تمٌٌم الافكار: بعد عرض الافكار ٌنمد المدرس وطلبته افكار الطلبة المطروحة وتصنٌفها -ٖ

 فً مستوٌات ثلاثة هً:

 أفكار جٌدة -

 افكار تحتاج الى تطوٌر. -

 أفكار لاتعمل -

 

 

 

 

 لواعد العصف الذهنً:

 

النمد المإجل: وهذا ٌعنً ان الحكم المضاد للأفكار ٌجب ان ٌإجل حتى  -ٔ

ولت لاحك حتى لانكبت الاخرٌن وندعهم ٌعبرون عنها وٌشعرون 

 بالحرٌة لكً ٌعبرو عن احاسٌسهم وافكارهم من دون تمٌٌد.

الترحٌب بالانطلاق الحر فكلما كانت الافكار اشمل واوسع كان هذا  -ٕ

 افضل.

 الكم المطلوب كلما ازداد عدد الافكار ارتفع رصٌد الافكار المفٌدة. -ٖ
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ٕ8 

هما عاملان ٌحرزهم الطلاب لانهم ٌخمنون الطرابك التركٌب والتطوٌر  -ٗ

التً ٌمكنهم بها تحوٌل افكار الاخرٌن الى افكار اكثر جودة او كٌفٌة 

 ادماج فكرتٌن او اكثر فً فكرة اخرى افضل.

 

  

 الطرٌمة الاستمرائٌة-4

 

ان اول من استعمل هذه الطرٌمة هو المولى جل وعلا حٌن اراد ان ٌبٌن        

لوته وعظمته فً خلمه وانه موجد هذه الاشٌاء حٌث دعا المران الكرٌم الى التفكر 

من خلال المنهج الاستمرابً لال تعالى)سنرٌهم أٌاتنا فً الافاق وفً  بالآٌات

فصلت  نه على كل شا شهٌد(انفسهم حتى ٌتبٌن لهم انه الحك اولم ٌكؾ بربن ا

 اذ ٌنتمل هذا المنهج من الجزبٌات لتمدٌر العمومٌات. (ٖ٘/)

  

اكتشفت هذه الطرٌمة فً المانٌا على ٌد الفٌلسوؾ هربارت فً المرن التاسع   

عشر ثم انتشرت فً امرٌكا واوربا ولد سمٌت هذه الطرٌمة باسم الفٌلسوؾ 

ربارتٌةمع العلم ان المصادر التارٌخٌة الالمانً هربارت حتى عرفت بالطرٌمة اله

العربٌة تشٌر الى ان العرب لد استخدموا هذه الطرٌمة فً تمعٌد لواعد النحو 

     العربً مما ٌدل على ان ولادتها كانت عربٌة.

                                   

: هً ما ٌمر بها المدرس من لاعدة مفهوم الطرٌمة الاستمرائٌة

لانون فً موضوع ما من خلال عرضه لجملة من الحمابك والامثلة التً عامة او 

ٌعرفها الطلبة من خبراتهم ثم ٌسٌر علٌهم باجراء عملٌة تحلٌل وممارنة لهذه 

 الامثلة وصولا الى لاعدة مشتركة او لانون عام بٌنهما.

 

 

 

 مزاٌا الطرٌمة الاستمرائٌة:

 

دلال صاعد ٌبدأ من الجزء الى تنمً فً الطلبة المدرة على التفكٌر فً است -ٔ

 الكل وٌنتهً الى الكل اذ ٌنتمل فٌه الطالب من المثال الى الماعدة.
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تهٌا للطالب الفرص الاٌجابٌة من حٌث المشاركة فً الدرس وتجعله اكثر  -ٕ

 تشوٌماً الى الدرس بما تهٌا له من الدافعٌة فً التعلم.

اء واستنباط الحمابك تحمل الطالب على الهدوء فً التفكٌر وتعلمه الاصؽ -ٖ

 وحده.

توثك العلالة بٌن الطالب والمدرس وتكون المعلومات المخزونة بهذه  -ٗ

 الطرٌمة فً الذاكرة مدة اطول.

 

 

 مأخذ الطرٌمة الاستمرائٌة:

 

تهتم بالتربٌة الادراكٌة وتهمل التربٌة الوجدانٌة وهً تحدد المدرس فلا  -ٔ

 ٌلتفت الى مراعاة المتعلم ومٌوله النفسٌة.

تجعل مولؾ المتعلم مستلماً الكثٌر من المعلومات فلا مجال للنماش فٌها فهً  -ٕ

 لاتمثل تفكٌر المتعلم الذي ٌنبؽً ان ٌكون محور العملٌة التعلٌمٌة.

لاٌمكن ان تستخدم هذه الطرٌمة لافراد او مجموعة صؽٌرة وعدم ضمانها  -ٖ

 لوصول جمٌع المتعلمٌن الى التعمٌم واستنتاج الماعدة.

 

 

 ت الطرٌمة الاستمرائٌة:خطوا

 

التمهٌد او الممدمة: هً عملٌة تحلٌلٌة لمافً عمول الطلبة من المعلومات  -ٔ

ٌتعرض لها المدرس بترتٌبها ترتٌبا مناسبا السابمة التً لها صلة بالدرس الجدٌد 

.ولد ٌسمٌه البعض بالتعرٌؾ او باعطاء امثلة منتمٌة او ؼٌر منتمٌة للموضوع 

المراد تدرٌسها من حٌث التركٌز علٌها ومن حٌث التدرج فً او الاٌة المرانٌة 

 صعوبتها.
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عرض الموضوع وهً عرض الموضوع من خلال ترتٌب المفاهٌم  -ٕ

 والحمابك الجزبٌة التً طرحت.

الربط والموازنة: وهً ان ٌموم المدرس باشران المتعلمٌن فً ربط الامثلة  -ٖ

 ثلة.التً لدمها المدرس على السبورة وموازنة تلن الام

التعمٌم واستمراء الماعدة: وهً مٌل العمل الى ان ٌنتزع من خلال تلن  -ٗ

 الامثلة التً عرضت لاعدة باستخلاصه حكما عاما.

او خطؤها التطبٌك: فً هذه الخطوة ٌستطٌع اصدار حكم على صحة الماعدة  -٘

 وهذا ٌعتمد على فهم المتعلمٌن للدرس.

 

 

 الطرٌمة المٌاسٌة -6

 

المٌاس هو عكس الاستمراء اذ ٌموم المدرس اولا بعرض الماعدة العامة  

للموضوعات المراد تدرٌسها ثم ٌبدأ بتحلٌل الماعدة الى جزبٌاتها من خلال تطبٌك 

 .الماعدة على الامثلة

هً اداء عملً ٌموم به الفرد وٌتم عن طرٌك اشتماق  مفهوم الطرٌمة المٌاسٌة:

 ة وٌكون انتمال التفكٌر فٌها من الكل الى الجزء.الاجزاء من لواعدها العام

 

 

 :مزاٌا الطرٌمة المٌاسٌة 

 

 لاتستؽرق ولتاً طوٌلاً  لآن اعطاء الماعدة العامة فٌها ٌكون بصورة اسرع.-ٔ

 انها مرؼوبة عند المدرس لانها سهلة الجهد .-ٕ            

 تصلح للتدرٌس فً المراحل الثانوٌة والجامعٌة.-ٖ          

 

 مأخذ الطرٌمة المٌاسٌة:          

 لاتهتم بالمدرات العملٌة لانها تعتمد على حفظ الماعدة. -ٔ
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 ٌكون مولؾ المتعلم فٌها ضعٌفاً من حٌث المشاركة. -ٕ

السهل تكون صعبة الفهم لاعتمادها على السٌر من الكل الى الجزء ولٌس من  -ٖ

 الى الصعب.

 نسٌان المتعلمٌن لواعدها بسرعة لعدم بذلهم  جهداً فً تعلمها. -ٗ

 

 

 خطوات الطرٌمة المٌاسٌة:

 

التمهٌد او الممدمة وهً الخطوة التً ٌتهٌؤ فٌها الطلبة للدرس والشروع فً  -ٔ

 تنفٌذه.

عرض الماعدة : ٌتم فً هذه الخطوة الاعلان عن الماعدة وكتابتها بخط  -ٕ

 سبورة او ابرازها ان وجدت وسٌلة تعلٌمٌة.واضح على ال

تفصٌل الماعدة : فً هذه الخطوة ٌؤتً الطلبة بؤمثلة تنطبك علٌها الماعدة  -ٖ

 ً  . انطبالاً سلٌما

التطبٌك: بعد شعور الطالب بصحة الماعدة وجدواها ٌطلب المدرس من  -ٗ

ً على الماعدة التً تناولوها فً  اثناء طلبته التطبٌك على هذه الماعدة لٌاسا

 تفصٌل الماعدة.

 

 

 طشيمخ حم انًشكلاد-6

 

: طرٌمة تموم على اثارة مشكلة تثٌر اهتمام الطلبة وتستهوي مفهومها 

انتباههم وتتصل بحاجاتهم وتدفعهم الى التفكٌر والدراسة والبحث عن حل 

 عملً لهذه المشكلة.

 

 :خطىاد انذسس ثطشيمخ حم انًشكلاد

 

 الاحساس بالمشكلة. -ٔ

 المشكلة مع تعٌٌن ملامحها الربٌسة.تحدٌد  -ٕ
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 جمع المعلومات والحمابك التً تتصل بها . -ٖ

 الوصول الى احكام عامة حولها. -ٗ

 تمدٌم ما توصل الٌه من الاحكام العامة الى مجال التطبٌك. -٘

 

 

 يحبسٍ طشيمخ حم انًشكلاد:

 

 تنمٌة اتجاه التفكٌر العلمً ومهاراته عند الطلبة. -ٔ

 المشكلات فً الحٌاة الوالعٌة. تدرٌب الطلبة على مواجهة -ٕ

 تنمٌة روح العمل الجماعً والامة علالات اجتماعٌة بٌن الطلبة. -ٖ

 تساعد الطلبة فً الاعتماد على انفسهم وتحمل المسإلٌة. -ٗ

 رسوخ المادة فً اذهان الطلبة كونهم توصلو الٌها بانفسهم. -٘

 التدرٌب.تدفعهم الى استعمال المصادر والمراجع المختلفة للتعلم او  -ٙ

 

 يآخز طشيمخ حم انًشكلاد:

 

 صعوبة تحمٌمها. -ٔ

للة المعلومات او المادة العلمٌة التً ٌمكن ان ٌفهمها الطلبةعند  -ٕ

 استعمال هذه الطرٌمة.

 تحتاج الى الامكانات وتتطلب مدرساً مدرباً بكفاٌة عالٌة. -ٖ

ً ولد  -ٗ لد لاٌموفك المدرس فً اختٌار المشكلة اختٌاراً مناسبا

   تحدٌدها بشكل ٌتلاءم ونضج الطلبة.لاٌستطٌع 
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 الاسبنيت انتذسيسيخ

 

 اسلوب المصة

 

للمصة أثر فً النفوس بما تحمله بٌن طٌاتها من جاذبٌة وتشوٌك ممارنة بعرض 

الحمابك المجردة الخالٌة من الجاذبٌة, وكٌؾ تستمٌل المصة العمول والأفبدة وتإثر 

هدؾ آخر ٌخطط رواٌة المصة  فٌها, وتسهل وصول الحمابك والمعلومات وأي

 أَحْسَنَ عَلَيْكَ نَقُصُّ نَحْنُ}تعالى في كتابو الحكيم: الله ًا  ، لتحمٌمه لدى المستمعٌن

, وبتفحص الدهر الظها  في القرآن الكريم نجد أنيا في (83يوبف:) {ٱلْقَصَصِ

التي معظسيا حافمة بالقرص عن سير الأمم الدابقة وأنبيا  الله, وبعض الأحداث 
 الدولة.و ض ليا السدمسهن في مديرتيم لبشا  الدين تعرّ 

نجد أن مرظمح القرة ىه اشتقاو من الفعل ًصّ، والقص : والمرة لغة  

 .يعشي في معاجم المقة العربية ًص الأثر أو تتةعو

بننيا فن أديي انذائي تتخذ من الشثر أسمهبا ليا  و عرف المرة ا طمحاي 

هد ييا أشخاص في زمان ومكان ما في يشا  فشي تدور حه  أحداث معيشة يق
 .متكامل، تيدف إلى يشا  الذخرية الستكاممة

 

 الأهمية التربوية للقصة:

 المقهية وتكدةو اتجاىات مرتهب فييا، وييسا إندانية  ستعممتزيد القرة من ثروة ال
 ومثت عميا.

 ميارات التفكير وتتاب  الأفكار والاستساع. تشسي لدى الستعمم 
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  يةعض السفاهيم التاريخية والجقرا ية بظريقة تير مةاشرة، تعظيو تزود الستعمم
فكرة عن حياة العرر الذي عبرت  يو أحداث القرة والميم التي سادت  يو، 

 وتدتشفر خيالو وتهس  خبراتو.
  عمى التركيز والانتةاه وىسا أمران ضروريان في حياة الظفل التعميسية  الستعممتعهّد

 ية عمى حد سها . والاجتساع
 .تداعد الستعمم عمى إدراك الجه الثقافي والسحيط الاجتساعي الذي يحيط بو 
 تكدب الستعمم القدرة عمى الكتابة والةتتة في التعبير. 
 

 عُبصش انمصخ

 

لمقرة عشاور لا تدتميم إلا ييا، فعشد اختت  أحدىا تفقد القرة ييستيا التي كتبت من  
 وىذه العشاور ىي:أجميا 

 القكرة الر يدية:-1
تعرف الفكرة بننيا تمك التي يختارىا مؤلا القرة، ليجعل مشيا محهرا تدور حهلو  

 أحداث ًرتو، وىي العسهد الفقري الذي سيذيد حهلو يشا  العسل الفشي.
  الأحداث:-2

ىي مجسهعة الهًائ  التي تقهد ييا شخريات القرة، والتي تدور حه  الفكرة العامة ليا 
 من يدايتيا إلى نيايتيا في نديج متكامل.          

إلى متابعة ًرا ة القرة أو  لستعمموكمسا كانت الأحداث متظهرة ومذهًة كمسا دفعت ا
اف الشياية التي تفزي إلييا سساعيا بستعة وفيم، وكمسا بعثت  يو الرغةة أيزا لاكتذ

وىي تتفاعل م  الذخريات ومن السدتحدن عدد الإكثار من الأحداث حتى لا يق  
 الظفل في حيرة ويزي  عشو خطّ الحدث الرئيدي.      
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 الذخريات: -3
وىي "التي تذخص أو تجدد الأفكار الأساسية الستزسشة في مهضهع القرة وفكرتيا 

، فالذخريات في القرة تعسل لإيراز الفكرة التي ةالقرالذخرية محهر أساسي في و 
من أجميا وضعت القرة، ويجب أن ترسم بعشاية فائقة وتبدو واضحة )حية( متهافقة م  

 .أحداث القرة
 الزما  والسكا : -4

إن زمان القرة ومكانيا يؤثران في أحداث القرة وشخرياتيا ومهضهعيا، فالأحداث  
عت فييسا  ترتةط بالظروف والعادات والسةادئ التي تدهد في السكان والزمان المذين وً
القرة، كسا أن خمفية القرة وجهىا العاد يجب أن يكهنا وحيحين وسميسين زمان 

عالم آخر، وذلك حتى يزيفا عمى القرة الردو ومكانا سها  كان ذلك في عالسشا أو 
 .ويةعثا فييا الحياة

 الأبلوب:-5
يجب أن يتجشّب كاتب القرة ما من شننو أن يؤدي القسهض فقد تكهن عشاور القرة  

الفشية مشاسةة لمتتميذ، ولكشيا مراتة بنسمهب وعب يفهو مدتهاىم المقهي، فيشفرون 
ن تهض  عتمات الترييم في القرة في مشيا )يعزفهن عن ًرا تيا( ويجب أيزا أ

مهاضيعيا الرحيحة، وأن تكهن العةارات ًريرة حتى يدتظي  التتميذ أن يمسها 
 .بسزسهنيا بديهلة ويدر
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 أَىاع انمصص يٍ حيث انفئخ انعًشيخ:  

 

أما أنهاع القرة من حيك الف ة العسرية, فكل مرحمة من مراحل الشسه خرائص عقمية    
وحركية ووجدانية واجتساعية يسكن في ضهئيا اختيار القرص السشاسةة للأطفا , ويسكن 

 ترشيف ىذه السراحل عمى الشحه التالي: 

هاًعية سشهات(: أو ما يدسى بسرحمة ال 6-3القرة في مرحمة الظفهلة السةكرة ) -1
والخيا , ويكهن خيا  الأطفا  في ىذه السرحمة حادا ولكشو محدودا في إطار 

 البي ة التي يعيش فييا
سشهات(: أو ما يدسى بسرحمة  8-6القرة في مرحمة الظفهلة الستهسظة )  -2

رص  الخيا  السشظمق, يفزل الأطفا  في ىذه السرحمة القرص الفكاهية وً
 السقامرات والقرص الخيالية.

سشهات(: وكذلك تدسى مرحمة  11-8لقرة في مرحمة الظفهلة الستنخرة )ا   -3
الةظهلة يدتيهي الأطفا  في ىذه السرحمة ًرص الذجاعة والسقامرة والعشا 

 وسير الرحمة والسدتكذفين والقرص اليزلية والعمسية. 
سشهات(: وتدسى كذلك بالسرحمة  15-12القرة في مرحمة السراىقة السةكرة ) -4

   السثالية. 
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 اسهىة انحىاس

تعريفو : ىه اسمهب تربهي يداعد عمى تذجي  الحهار مسا يديل الفيم السبشي عمى رغةة 
 الدائل لمهوه  الى الحقائق والخبرات او لسعرفة شئ يجيمو .

 

 يشاحم اسهىة انحىاس

 ٠ٚمَٛ اعٍٛة اٌؾٛاس ػٍٝ صلاصخ ِشاؽً:

اس مة عمى الظتب ليكتذا جهانب وىي طرح السعمم السرحمة الاولى : مرحمة الكذا 
 الشقص لدييم، وعجزىم عن كذا الحميقة.

 السرحمة الثانية : مرحمة الارشاد، وىي ارشاد الظتب الى ما في اجاباتيم من أخظا .

السرحمة الثالثة: مرحمة الترتيب ،وىي حك الظتب عمى طمب السعرفة الرحيحة من خت  
الجهاب حتى يرل ييم الى الحميقة معتسدين يذلك عمى استدراجيم الى الحهار عبر الدؤا  و 

 انفديم.

 

 ايجاطيات طريمة الحواة:

 الخظن  الى الرهاب.انيا تبدأ من  -1

 تشظمق من خبرات الظالب الدابقة الى السعمهمات الجديدة. -2

 تجدد نذاط الظالب وتبدد عشيم السمل. -3

 من الهسائل السؤثرة في اًشاع الظتب لاعتساده عمى نفدو. -4
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 تداعد عمى تقهية القهى العقمية كالتحميل والاستشةاط. -5

 تشسي الثقة بالشفس . -6

 بلبيات طريمة الحواة:
 انيا تبدأ باعتراف الظالب بعجزه عن الاجابة. -1
 انيا لاترمح م  الظالب الذي يعد الدرس مدةقا . -2
 لا ترمح م  الظالب الذي اجاب اجابة وحيحة. -3
 والرد.ًد يتذتت ذىن الظتب من كثرة الدؤا   -4
ربسا استشةط السعمهمسة الرحيحة من طائفة محدودة  يكهن مذاركة الةاًين  -5

 سمبية.
  

           

 

 الوسائل التربوية

 

تعرؾ الوسابل التربوٌة بانها : الاجهزة والادوات والمواد التً ٌستخدمها المدرس  

الطلبة على لتحسٌن عملٌة التعلٌم والتعلم، لتوضٌح المعانً وشرح الافكار وتدرٌب 

المهارات وؼرس العادات الحسنة فً نفوسهم وتنمٌة الاتجاهات للوصول الى حمابك 

 عملٌة صحٌحة بسرعة وبموة وبتكلفة الل.

 

 اهًيخ انىسبئم انتعهيًيخ:

 ٌمكن بٌان اهمٌة الوسابل التربوٌة بما ٌاتً:

 تساعد على استثارة اهتمام الطالب واشباع حاجاته التربوٌة . -ٔ
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 زٌادة خبرة الطالب مما ٌجعله اكثر استعدادا للتعلم. تساعد على -ٕ

 تساعد على تنوٌع اسالٌب التعلٌم لمواجهة الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن. -ٖ

باستخدام التمنٌات التربوٌة نتحاشى الولوع فً اللفظٌة باستخدام المدرس لالفاظ  -ٗ

 لها نفس الدلالة عند الطالب.

 المدرسة للطالب. تإدي الى تنوع الخبرات التً تهٌإها -٘

 

 

 اسس اختيبس انىسيهخ انتشثىيخ:

 

 ان تكون الوسٌلة التعلٌمٌة محممة لاهداؾ الدرس. -ٔ

 ان تكون معلوماتها صحٌحة علمٌاً مطابمة للوالع . -ٕ

 ان تكون محتوٌاتها ذات صلة مباشرة بموضوع الدرس . -ٖ

 ان تكون الوسٌلة التعلٌمٌة مناسبة لاعمار الطلبة ومستوى ذكابهم . -ٗ

 تكون المعلومات التً تحملها الوسٌلة حدٌثة.ان  -٘

 ان ٌكون حجم التمنٌة متناسباً مع اعداد الطلبة. -ٙ

 ان تكون بسٌطة وواضحة وؼٌر معمدة. -7

 ان تعمل على جذب انتباه الطلبة . -8

ٌجب ان تساوي الجهد والمال الذي ٌصرفه المدرس أوالطالب فً اعدادها  -9

 والحصول علٌها.

 فً الزمان والمكان المناسبٌن.ان تستخدم -ٓٔ          

 ان ٌتوفر عنصر الامن عند استخدامها.-ٔٔ

 ان تتناسب مع التطور العلمً والتمنً لكل مجتمع .-ٕٔ

 ان ٌكون مظهر الوسٌلة لابماً .-ٖٔ
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 أٛاع اٌٛعبئً اٌزشث٠ٛخ:

 

الوسابل السمعٌة: وهً التً تعتمد فً دراستها على حاسة السمع مثل  -ٔ

التسجٌلات الصوتٌة والاسطوانات والاذاعة المدرسٌة اللؽة المسموعة و

 والمذاع الرسمً.

 

الوسابل البصرٌة: وتمع تحت هذا المسمى كل الوسابل التً تعتمد على  -ٕ

حاسة البصر وحدها ومن امثلتها الصور والرموز التصوٌرٌة والنماذج 

 والعٌنات  والشفافٌات والشرابح والرسوم والخرابط والافلام الصامته

 )الثابتة والمتحركة(.

 

 

الوسابل السمعٌة والبصرٌة: وهً التً تعتمد فً استمبالها على حاستً  -ٖ

مة والافلام السمع والبصر وتشمل التلفاز التربوي والافلام التعلٌمٌة الناط

والشرابح عندما تستعمل بمصاحبة التسجٌلات الثابتة والشفافٌات 

 الصوتٌة للشرح والتفسٌر.
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 Cooperative Learning ( )اٌزؼٍُ اٌزؼبٟٚٔ (7

========================== 

  اٌؼٕب٠خ ثبٌى١ف١خ اٌزٟ رّىٓ اٌطلاة ِٓ ارغٗ اٌزشث٠ْٛٛ فٟ اٌمشْ اٌؼشش٠ٓ ئٌٝ

ثبٌى١ف١خ اٌزٟ رّىٓ ِٓ رمذ٠ُ دسط أفعً ، ٚلذ ٔغُ ػٓ  رؾم١ك رؼبَ أفعً أوضش ِٓ ػٕب٠زُٙ

أزمبي ِٓ الأٔشطخ اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌزٟ رزّؾٛس ؽٛي اٌّؼٍُ ِضً  ٘زا اٌزجذي فٟ اٌزٛعٗ ؽذٚس

ٚإٌّبلشخ ارٍٟ ٠مٛد٘ب اٌّؼٍُ ئٌٝ الأٔشطخ اٌزٟ رزّؾٛس ؽٛي اٌطبٌت  الإٌمبء ٚاٌّؾبظشح

  . ٔفغٗ

 

 

 : التعلم التعاوني تعزيف

رذس٠ظ رزّؾٛس ؽٛي اٌطبٌت  ( اٌزؼٍُ اٌزؼبٟٚٔ ثأٔٗ : اعزشار١غ١خ ٠ٚ2001ؼُشَّف) اٌؾ١ٍخ 

 ( ). رؼ١ٍّٟ ِشزشن ٠ؼًّ اٌطبٌت ظّٓ ِغّٛػبد غ١ش ِزغبٔغخ ٌزؾم١ك ٘ذف ؽ١ش

 

  :انًىلف انتعهيًي في انتعهى انتعبوَي

اٌزؼبٟٚٔ ثغ١ػ ٚعًٙ اٌزٕف١ز . ثً ئْ وض١شاً ِّٓ ٠ؼزمذْٚ أُٔٙ  ٠ؼزمذ اٌجؼط أْ اٌزؼٍُ

ث١ٓ ٚظغ اٌزؼبٟٚٔ ُ٘ فٟ اٌٛالغ ٠فزمذْٚ ٌغٛ٘شٖ .ٕ٘بن فشق عٛ٘شٞ  ٠غزخذِْٛ اٌزؼٍُ

  ١ٌزؼٍّٛا ٚث١ٓ ص١بغخ ِٛلف رؼ١ٍّٟ اٌطلاة فٟ ِغّٛػبد

 . الإ٠غبث١خ رؼبٟٚٔ ٠غُٙ ف١ٗ اٌطلاة ع١ّؼب ثّشبسوبرُٙ

 

 العناصر التي يجب ان تتوفر في التعليم التعاوني

 

اٌطلاة: ِب ٌُ ٠شؼش اٌطلاة ثأُٔٙ ئِب أْ ٠غشلٛا ع١ّؼب أٚ ٠ٕغٛ  اٌّشبسوخ الإ٠غبث١خ ث١ٓ 1 /

 رؼب١ٔٚبط ثأٔٗ ٠ٛصف اٌذس ٠ّىٓ أْع١ّؼب فلا 

ثزشغ١غ ٚرغ١ًٙ عٙٛد صِلائٗ ١ٌىٍّٛا اٌّّٙخ ٠ٚؾممٛا ٘ذف  ل١بَ وً فشد فٟ اٌّغّٛػخ 2 /
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  اٌّغّٛػخ

ثّغئ١ٌٛزٗ رغبٖ أفشاد اٌّغّٛػخ: ثّؼٕٝ اعزشؼبس اٌفشد ِغئ١ٌٛخ رؼٍّٗ  ئؽغبط اٌفشد 3 / 

  .اٌّّٙخ اٌّٛوٍخ ئ١ٌٗ ٚؽشصٗ ػٍٝ ئٔغبص

ٚاٌّٙبساد الاعزّبػ١خ اٌلاصِخ  زؼٍُ اٌطلاة ِٙبساد اٌؼًّ ظّٓ ِغّٛػخ٠غت أْ ٠/  -4

 .رؾف١ضُ٘ ػٍٝ اعزخذاِٙب لإلبِخ ِغزٜٛ ساقٍ ِٓ اٌزؼبْٚ ٚاٌؾٛاس، ٚأْ ٠زُ

 اٌزؼٍُ اٌزؼبٟٚٔ ثٕظبَ اٌّغّٛػبد

 

  يحققها التعلم التعاوني أهم الفىائد التي

 . اٌذساعخ ٚرٛظ١ؾٙب ثؾش٠خ أصٕبء٠ز١ؼ ٌٍزلا١ِز اٌزفبػً ٚرجبدي الأفىبس ا٢ساء  1 /

الإٔغب١ٔخ ث١ٓ اٌزلا١ِز ، ؽ١ش ٠زؼبْٚٔٛ  ٠ٛفش اٌفشصخ اٌّلائّخ ٌٍزٛاصً ٚثٕبء اٌؼلالبد 2 /

 . ٚاٌؼًّ ٌصبٌؼ اٌّغّٛػخ ٠ٚزشبسوْٛ ِٓ أعً اٌزؼٍُ ٚاٌفُٙ ٚإٌغبػ

 ؼبْٚاٌم١ُ ٚالارغب٘بد ِضً اٌز ٠غُٙ اٌزؼٍُ اٌزؼبٟٚٔ فٟ رؼ١ٍُ اٌزلا١ِز وض١شا ِٓ 3 /

ٚالاٌزضاَ ثبلأدٚاس اٌّؾذدح ٌىً ُِٕٙ ، وّب  ٚثٕبء اٌضمخ ، ٚارخبر اٌمشاس ٚؽغٓ الاعزّبع/   4

  . ٚاٌجؼذ ػٓ الأٔب١ٔخ ٚاٌزار١خ أْ ٘زا الأعٍٛة ٠ذفغ ٌٍزٕبفظ اٌشش٠ف

 . اٌمذسح ػٍٝ اٌززوش اسرفبع ِؼذلاد اٌزؾص١ً ػٕذ اٌطلاة ٚص٠بدح5/ /

  خرؾغ١ٓ لذساد اٌزفى١ش ػٕذ اٌطٍج/ 6

  . اٌغٍٛو١خ ٌذٜ اٌطٍجخ أخفبض اٌّشىلاد .7 /

 . ص٠بدح اٌؾبفض اٌزارٟ ٔؾٛ اٌزؼٍُ/  .8

 

 دور المعلم في التعلم التعاوني

 

  لإجشاء انتعهى انتعبوَي أولا : اتخبر انمشاساد انلاصيخ

 . رؾم١مٙب ِغ غلاثٗ ٘ذاف اٌزؼ١ّ١ٍخ ٚالأوبد١ّ٠خ اٌزٟ ٠ش٠ذرؾذ٠ذ ألا .1
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 . اٌطلاة فٟ اٌّغّٛػخ اٌٛاؽذحرؾذ٠ذ ػذد  .2

 . غلاة اٌّغّٛػخ ِٓ فئبد اٌطلاة اٌّخزٍفخ اخز١بس .3

 اٌزؼبٟٚٔ ِٓ ؽ١ش رشر١ت عٍٛعُٙ ٚرٛف١ش ر١ٙئخ ث١ئخ صف١خ ِٕبعجخ ٌٍزؼٍُ .4

 . اٌّغزٍضِبد اٌلاصِخ ٌٙزا اٌزؼٍُ

 . رؾذ٠ذ الأدٚاس ٌىً فشد فٟ اٌّغّٛػخ ٌىٟ ٠مَٛ ثٗ ػٍٝ أؽغٓ ٚعٗ .5

 

 : الأكبديًي نهذسس الإعذادثبَيب : 

 . ف١ُٙ ششػ اٌّّٙخ ٌٍطلاة ٚرؼش٠فُٙ ثبٌذٚس اٌّطٍٛة ِٓ وً ٚاؽذ - أ

 . . اٌزأو١ذ ػٍٝ اٌطٍجخ ثبٌؼًّ ٚاٌزفى١ش اٌغّبػٟ اٌزؼبٟٚٔ ١ٌٚظ اٌفشدٞ - ة

 . رؼ١ُّ إٌزبئظ الإ٠غبث١خ ػٍٝ اٌصف وٍٗ - ط

  ٌؼًّ ظّٓ اٌّغّٛػبداٌزؼب١ٔٚخ ثؼذ أْ ٠ؼزبدٚا ا رؼ١ٍُ اٌطلاة اٌّٙبساد -د

 

  : ثبنثب : انتفمذ وانتذخم

 رفمذ ِغّٛػبد اٌؼًّ ِٓ خلاي اٌزغٛاي ث١ٓ اٌطلاة أصٕبء أشغبٌُٙ ثأداء ِٙبُِٙ -1

 . ِٚلاؽظخ عٍٛوُٙ ٚرفبػٍُٙ ِغ ثؼعُٙ اٌجؼط

 . اٌشؼٛس ثؾبعزُٙ ئ١ٌٙب اٌزذخً ٚرمذ٠ُ اٌّغبػذح ٌٍطلاة ػٕذ -2

إٌمبغ اٌشئ١غخ فٟ اٌذسط  ثبد ٚالأٚساق ٚرٍخ١صرشغ١غ اٌطلاة ػٍٝ رجبدي الإعب -3

 . ٌزؼض٠ض اٌزؼ١ٍُ

  خطوات تنفيذ التعلم التعاوني

 -: يشتفع لاثذ يٍ تىفش ششطيٍ نتحميك تحصيم

 . رٛفش اٌٙذف اٌزٞ ٠غت أْ ٠ىْٛ ِّٙب لأػعبء اٌّغّٛػخ -1

 . اٌّغإ١ٌٚخ اٌغّبػ١خ ٌىً ِغّٛػخ رٛافش -2
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  : انخطىاد انتبنيخ فعبّل لا ثذ يٍ اتجبعتحميك تعهى تعبوَي يٍ اجم و

ِؾذٚدح رؾزٛٞ ػٍٝ فمشاد  اخز١بس ٚؽذح دساع١خ ٠ّىٓ رؼٍّٙب ِٓ لجً اٌطٍجخ فٟ فزشح -1

 . ٠غزط١غ اٌطٍجخ رؾع١ش٘ب ٠ٚغزط١غ اٌّؼٍُ ػًّ اخزجبس ف١ٙب

  الأفىبس ئػذاد ٚسلخ ِٕظّخ ِٓ اٌّؼٍُ ٌىً ٚؽذح رؼ١ّ١ٍخ فٟ اٌذسط رؾزٛٞ ػٍٝ أُ٘ -2

اٌّمذِخ ٚرؾزٛٞ ػٍٝ  رٕظ١ُ فمشاد اٌزؼٍُ ٚفمشاد الاخزجبس ثؾ١ش رؼزّذ ػٍٝ ٚسلخ اٌؼًّ -3

 . اٌؾمبئك ٚاٌّفب١ُ٘ ٚاٌّٙبساد

 رؼب١ٔٚخ رخزٍف فٟ ثؼط اٌصفبد ٚاٌخصبئص وبٌزؾص١ً رمغ١ُ اٌطلاة ئٌٝ ِغّٛػبد -4

. 

  فشدٞ ؽ١ش أْ وً غبٌت ٘ٛ اٌّغئٛي شخص١ب خعٛع ع١ّغ اٌطٍجخ لاخزجبس -5

 . ٌٍؾصٛي ػٍٝ ئعّبٌٟ دسعبد اٌّغّٛػخ ٔغبصٖ صُ رغّغ ػلاِبد اٌّغّٛػخػٓ ئ

 . ٚاٌزؼض٠ض ٌٍّغّٛػخ اٌّزفٛلخ ؽغبة ػلاِبد اٌّغّٛػخ صُ رمذ٠ُ اٌّىبفئبد -6
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 التخطٌط

 

 التخطٌط 

 مفهوم التخطٌط:

التخطٌط فً )اللؽة( : التسطٌر والتهذٌب وٌمال : خططت علٌه ذنوبه أي سطرت 

 . 

 أما التخطٌط فً )الاصطلاح( التربوي:

هو عملٌة تصور ممصود ومسبك للموالؾ التعلٌمٌة وما ٌجري فٌها من    

فعالٌات وأنواع نشاط ٌراها المعلم مناسبة لتحمٌك أهدافه المخطط لها الموضوعة 

 مسبماً. 

 

 أهمٌة التخطٌط:

ٌعُد التخطٌط سمة حضارٌة رافمة الانسان منذ المدم , وتتطور التخطٌط وأسالٌبه حتى 

 أصبح ملازماً لكل عملٌة ٌراد بها النجاح و الثبات.

وٌمثل التخطٌط فً المجال التربوي الرإٌة الواعٌة الشاملة لجمٌع عناصر عملٌة التعلٌم 

ه العناصر من علالات متداخلة ومتبادلة ,وتنظٌمها مع والتعلم وأبعادها ,وما ٌموم بٌن هذ

بعضها ٌإدي الى تحمٌك الاهداؾ المنشودة لهذه العملٌة المتمثلة فً تنمٌة المتعلم فكرٌا 

وجسمٌا ووجدانٌاً , وإعداد جٌل لادر على العطاء الانسانً ومواكبة التطور , الى ان 
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اسً , ومدى جدواها فً تنظٌم عملٌة المتعلمٌن ؼالبا ما ٌثٌرون مشكلة التخطٌط الدر

التعلم, وهل من الضروري ان ٌكتب المعلمون خططهم ما داموا على وعً بالنشاطات 

التً ٌمارسوها وهل ٌجوز الاكتفاء بوضع خطة ذهنٌة ؼٌر مكتوبة ٌلتزم بها المتعلم فً 

 أثناء لٌامه بالنشاط التعلٌمً.

رسٌن , وهم دابمو التذمر من هذا العمل ان الاعداد من اصعب الامور على نفسٌات المد

الٌومً , فنجد لسما منهم من اجل التهرب منه عن طرٌك اختصار خطواته بصٌػ الفابدة 

 منه أو كتابة عبارة )سبك اعداد الدرس(.

 

 ٌمكن ان تتجلى أهمٌة التخطٌط بالنماط الاتٌة: 

المتولعة  ٌسهم التخطٌط الجٌد فً اعطاء رإٌة واضحة المعالم بالؽاٌات -ٔ

 لعملٌة التعلٌم والتعلم..

ٌنمً التخطٌط الجٌد ثمة المدرس بنفسه, وثمة الطلبة به، وعلى تجاوز  -ٕ

الشعور بالملك فً أثناء الدرس، وهذا بدوره ٌساعد على إثارة اهتمام الطلبة 

 ودافعٌتهم نحو التعلم .

المبذول من ٌسهم التخطٌط الجٌد فً استثمار الولت , والالتصاد فً الجهد  -ٖ

 المدرس والطلبة على حد سواء.

ٌعُرؾ المدرس بالطرابك التدرٌسٌة والوسابل والتمنٌات التربوٌة واسالٌبها  -ٗ

, فضلا على الاتجاهات الحدٌثة فً التدرٌس ,والاطلاع على المراجع والمصادر 

والمجلات والدورٌات , وكل ما من شؤنه ان ٌسهم فً رفع مستوى نموه العلمً 

 هنً.والم
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ٌساعد المدرس فً تشخٌص جوانب الضعؾ أو المصور فً المولؾ  -٘

التعلٌمٌة , فٌعمل على تلافٌها , واظهار عوامل الموة فٌعمل على تثبٌتها 

 وترسٌخها 

 

 مبادئ التخطٌط:

تموم عملٌة التخطٌط على جملة من المبادئ والمرتكزات التً ٌحسن بكل     

 واضح للخطط وساع للنجاح فً عمله ان ٌراعٌها, ومن ذلن:

الفهم الصحٌح لفلسفة التربٌة وأهدافها : لكل امة من الامم فلسفة تنطلك  - أ

 ها .منها وتسعى الى تحمٌمها عن طرٌك المإسسات التربوٌة الاجتماعٌة وؼٌر

الفهم الصحٌح للأهداؾ بمستوٌاتها المتعددة من تربوٌة وتعلٌمٌة وسلوكٌة  - ب

 بحٌث تكون متنافسة ومتناؼمة وؼٌر متعارضة .

تنوع مجالات الاهداؾ : بحٌث لا تمتصر على مجال واحد من المجالات  - ت

وإؼفال ؼٌره , فالخطة الجٌدة هً التً تراعً تنوع المجالات بحٌث تتناول 

جال الانفعالً و المهارى الى جانب المجال المعرفً والادراكً , وان التركٌز الم

 على الجانب المعرفً سٌكون اكبر لأنه أساس المجالات الاخرى .  

معرفة خصابص المتعلمٌن: حٌث ان المتعلمون ٌتفاوتون فً خصابصهم  - ث

 الجسمانٌة والنفسانٌة والاجتماعٌة والثمافٌة 

 ق الفردٌة بٌن المتعلمٌنمراعاة الفرو - ج

 مراعاة البٌبة المادٌة للعملٌة التعلٌمٌة - ح
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 الإفادة من التؽذٌة الراجعة  - خ

 ترتٌب المحتوى الدراسً ترتٌبا متسلسلا ومنطمٌا. - د

 

 أنواع الخطط التدرٌسٌة :

للخطط التدرٌسٌة أنواع عدة ولكن مما ٌنبؽً الاشارة الٌه ان الخطط التدرٌسٌة 

ع لمصد تنفٌذ ما هو ممرر لبست لٌداً بل ٌنبؽً ان تتصؾ بالمرونة التً توض

فهً عبارة عن ممترحات لتنظٌم خط سٌر عملٌة التدرٌس للوصول الى عملٌة 

 تعلٌمٌة متطورة تتسم بالجودة ومن هذه الخطط:

 خطط بعٌدة المدى . - أ

ج الممرر وٌمصد بها الخطط السنوٌة التً تفٌد فً بٌان المعالم الأساسٌة للمنه

خلال سنة دراسٌة كاملة للصؾ او المرحلة فً ضوء الأهداؾ  التربوٌة 

 الموضوعة.

 وتتكون هذه الخطة من العناصر الاتٌة :

 الأهداؾ الخاصة للممرر الدراسً الذي ٌدرسه المعلم أو المدرس. -ٔ

 طرابك التدرٌس وأسالٌبه والانشطة التعلٌمٌة والتمنٌات التربوٌة. -ٕ

 التموٌم وأدواته لمٌاس مدى تحمك الأهداؾ .اسالٌب  -ٖ

تحدٌد المدة الزمنٌة الازمة لتنفٌذ المنهج الممرر فً ضوء الأهداؾ  -ٗ

 الموضوعة.
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 خطط متوسطة المدى. - ب

وٌمصد بها الخطط الفصلٌة والشهرٌة حٌث ٌموم كل من المعلم أو المدرس بتمسٌم 

الى فصلٌن لبل نصؾ السنة الخطة طوٌلة الأمد )السنوٌة( فً حالة وجودها 

وبعدها ومن ثم بتمسٌم الفصل الاول على الأشهر التً تمع خلاله وتمسٌم الفصل 

 ً  الثانً على الاشهر التً تمع خلاله اٌضا

وتمتاز بؤنها اكثر مرونة فً التنفٌذ من النوع الاول فهً تساعد المدرس او المعلم 

حد وتحدٌد العطل فً توزٌع الاهداؾ المخطط لإنجازها خلال شهر وا

والمناسبات والامتحانات الشهري والفصلٌة وتساعد فً تشخٌص الصعوبات التً 

 تواجه عمل المدرس او المعلم من اجل تلافٌها فً المستمبل.

 

 خطط لصٌرة المدى. -ج     

وٌمصد بها الخطة الٌومٌة وتعد من اهم الخطط التً ٌحتاج الٌها كل من المعلم 

ء لما لها من دور فاعل فً جعلهما على وعً تام بما ٌراد والمدرس على حد سوا

انجازه فً الدرس الواحد او مجموعة من الدروس التً تكون فً مجموعها وحده 

دراسٌة وتمتاز عن ؼٌرها من الخطط بؤنها اكثر تفصٌلا وأشد احكاما ً واكثر 

 لرباً من الوالع .

 

 ٗٔالمحاضرة 
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 عناصر الخطة الٌومٌة.

 

 الخطة الٌومٌة من العناصر الاتٌة:وتتكون 

 عنوان الدرس: وٌختلؾ عنوان الدرس بحسب المواد الدراسٌة.-أ

الصؾ الدراسً: كل صؾ من الصفوؾ ٌحتاج الى تصور خاص به لخطة -ب

الدرس وان كان موضوع الدرس واحداً وذلن لوجود فروق فردٌه بٌن طلبة او 

 تلامٌذ الصؾ الواحد

 وكٌةتحدٌد الأهداؾ السل - ذ

 طرابك التدرٌس  - ر

الوسابل التعلٌمٌة: تعد التمنٌات التربوٌة والوسابل التعلٌمٌة من العناصر -ز

الربٌسة للخطة الدراسٌة لذا ٌنبؽً على المدرس أو المعلم أن ٌحدد التمنٌات 

التربوٌة أو الوسابل التعلٌمٌة المناسبة فهً أداة فاعلة فً تحمٌك أهداؾ الدرس 

ٌح المعانً وثباتها فً أذهان المتعلمٌن اطول مدة ممكنة وتعمل وتساعد فً توض

 على جذب انتباههم وإثارة اهتمامهم.

 الممدمة -س

 عرض تفاصٌل الدرس. -ش

التموٌم: عملٌة تشخٌصٌة علاجٌة تبٌن نواحً الكفاٌة والمصور فً عملٌة -ط

البدا بالتدرٌس التعلٌم والتعلم من هنا لابدا للمدرس من العناٌة بهذا المجال لبل 

فعندما نضع أهدافاً سلوكٌة نحتاج الى معرفة مدى تحممها فً شخصٌات الطلبة 



سم 
رآ ن  ق  ر وعلوم الق  سي 

ف  سي                        /   الت 
ي  دآن  الكث  ي  وآن  ر  ش  ة                                                آ عدآد المدرس المساعد ن  الث  س                                                          المرحلة  الث  درن  ق  ي   طرآئ 

 

 
٘ٔ 

ومن ثم لابد من اعداد اسبلة لهذا الؽرض تلمى الى الطلبة فً اثناء الدرس وبعد 

 الانتهاء منه.

 الواجب البٌتً -ن

 الخطوط العامة للتخطٌط للوحدة الدراسٌة:

 اماً تاماً بؤهداؾ تدرٌس الوحدة الدراسٌة.ان ٌكون المدرس ملماً إلم -ٔ

 ان ٌكون المدرس محٌطاً بجمٌع جوانب الموضوع الذي ٌدرسه تلامٌذه. -ٕ

ان ٌكون المدرس مجٌدا لطرابك التدرٌس وان ٌختار المناسب منها  -ٖ

 لإٌصال موضوعات الوحدة وتحمٌك أهدافها.

والتً ٌمكن أن ٌمدم أن ٌكون المدرس على دراٌة تامة بالأنشطة اللازمة  -ٗ

 لبل الشروع فً التدرٌس أو إثنابه.

 ان ٌكون المدرس عالما بما ٌحتاجه من الوسابل التعلٌمٌة. -٘

ٌتطلب من المدرس تحدٌد المراجع العلمٌة والتربوٌة التً تخدم تدرٌس  -ٙ

 موضوعات الوحدة الدراسٌة.

 

 

 الخطة الٌومٌة: 
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ٕ٘ 

ى التً ٌضعها المدرس لتحسٌن وهً ذلن المستوى من الخطط المصٌرة المد

أدابه لدرس واحد وتمتاز الخطة الٌومٌة بانها تتضمن تفصٌلات لكل مكون من 

 مكونات الخطة وتتضمن الخطة الٌومٌة للعناصر الاتٌة:

معلومات اولٌة روتٌنٌة كالحصة, الصؾ, المادة, الموضوع, الٌوم,  -ٔ

 التارٌخ, العنوان.

 لخبرات السابمة الضرورٌة للتعلم الحالً.الاستعداد المدخلً وٌتضمن ا -ٕ

الاهداؾ السلوكٌة والمحددة بؤفعال اجرابٌة تخضع للملاحظة والماٌس  -ٖ

 والتموٌم.

 الوسابل التعلٌمٌة. -ٗ

 الاجراءات والانشطة ونظرٌة التدرٌس. -٘

 التموٌم مفصلا بؤنواعه. -ٙ

 الزمن وتحدد فٌه الدلابك احٌاناً لكل هدؾ. -7

وتتضمن ملاحظات المدرس من اجل مراعاتها عند الملاحظات , -ٔ

 تنفٌذ الوحدة فً المرات المادمة.

 

 

 أعداد الخطة الدراسٌة الٌومٌة:
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ٖ٘ 

وبعد ان ٌنتهً المدرس من اعداد خطته السنوٌة ٌنتمل الى مهمة التخطٌط لتنفٌذ 

حصة واحدة او مجموعة من الحصص فً مادة معٌنه على شكل مذكرات 

اطار هذه المهمة التعلٌمٌة الاساسٌة ٌموم المدرس بؤعداد  الدروس الٌومٌة ,وفً

 خطة ٌومٌة لتدرٌس جمٌع الحصص الممرر فً ذلن الٌوم.

 

 

 أهمٌة الاعداد الٌومً للدروس:

تعد الخطة التدرٌسٌة الٌومٌة من أهم واجبات المدرس و مسإولٌاته فً التدرٌس 

الطلبة ما تحوٌه هذه الدروس من حٌث انه ٌتهٌؤ نفسٌا وتربوٌاً ومادٌاً لتعلٌم 

معارؾ ومفاهٌم وخبرات وموالؾ تعلٌمٌة, بصٌػ عملٌة هادؾ ومدروسة ٌحمك 

معها أهداؾ التعلٌمٌة المنشودة، فاذا لم ٌكن المدرس مدركا لم سوؾ ٌموم به فً 

مراحل الدروس المختلفة فالأرجح ان ٌكون الجهد المبذول مجرد شكل دون 

 مضمون .

 

 د الٌومً:وظابؾ الاعدا

 ٌتٌح للمدرس فرصة الاستزادة من المادة العلمٌة , والتثبت منها . -ٔ

 ٌعٌن على تنظٌم أفكار المادة وترتٌب عناصرها وتنسٌمها . -ٕ

ٌحدد معالم طرٌمة التدرٌس المناسبة بما ٌوفر الولت والجهد على المدرس  -ٖ

 والطالب.
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٘ٗ 

 رة دلٌمة.ٌعٌن على تنفٌذ الانشطة المصاحبة للدرس وبصو -ٗ

 ٌسهم فً احتواء جمٌع الاهداؾ السلوكٌة لموضوع الدرس. -٘

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مثال من انموذج خطة تدرٌسٌة
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اسم المدرسة: دجلة الابتدابٌة                                   المادة: التربٌة 

 الاسلامٌة

 ة(الصؾ والشعبة: الخامس الابتدابً       الموضوع: حدٌث شرٌؾ )الامان

 

 التارٌخ:

 

 اولاً: الاهداؾ السلوكٌة

 ان ٌتمن التلامٌذ حدٌث الامانة اتماناً جٌداً مع حفظ الحدٌث. -ٔ

 ان ٌفهم التلامٌذ المعنى العام للحدٌث النبوي ومعانً مفرداته. -ٕ

 ان نؽرس فً نفوس التلامٌذ حب )الامانة(ونبذ )الخٌانة(. -ٖ

 )صلى الله عليه وسلم( سُمً بالصادق الامٌن.ان ٌعرؾ التلامٌذ ان النبً محمد  -ٗ

 

 ثانٌاً: طرٌمة التدرٌس / استخدم الالماء ثم الاستجواب والاسبلة.

ثالثاً: الوسابل التربوٌة/ السبورة، الاللام الملونة، صور مرسوم علٌها موضوع 

 الدرس.

 رابعاً/ الممدمة: وتكون بمراجعة سرٌعة للدرس الماضً وربطه بالدرس الجدٌد.
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٘ٙ 

خامساً/ العرض: الوم بالتحدث عن حدٌث الامانة وان الانسان الامٌن ٌحبه الله 

تعالى وٌحترمه الناس والانسان الخابن ٌكرهه الله تعالى والناس لأنه سٌا ولو 

خان شخص امانتنا فنحن لا نخون أمانته ثم اكتب الحدٌث على السبورة ثم الرأ 

ثم ألرأ الحدٌث وأطلب من التلامٌذ الحدٌث النبوي لراءة معبرة )ثلاث مرات( 

التردٌد بعدي الى ان ٌترسخ الحدٌث النبوي فً اذهانهم ثم اطلب من التلامٌذ 

 لراءة الحدٌث النبوي  الواحد تلو الاخر ثم اشرح الحدٌث النبوي شرحاً مبسطاً.

 سادساً/ التموٌم: 

 / ماذا لال النبً)صلى الله عليه وسلم( عن الامانة؟ٔس

 ان انسان امانتنا فهل نخونه؟/ اذا خٕس

 / اذا اعطان انسان مبلؽاً من المال لتوصله الى اهلة، فماذا تفعل؟ٖس

 / ما لمب الرسول الاكرم )صلى الله عليه وسلم( ؟ٗس

 

سابعاً: الواجب البٌتً /اطلب من التلامٌذ حفظ الحدٌث النبوي حفظاً جٌداً مع 

 .المعنى العام واهم ما ٌرشد الٌه الحدٌث

  


